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 في التربيت المصريت الموارساث التسلطيت 
 ) دراست تحليليت نقذيت (

 يبير صبد الفتاح البحيرص                             
 أ.د/ حسن حسين البيلاوي                                                                                              

 أ.م.د/ سعاد محمد صبد الشافي    

 الملخص
وذلػؾ  ،سػات التسػلطية فػي التربيػة المصػرية يهدؼ هذا البحث إلى تحليؿ ونقػد الممار 

بالإضػػافة  ية والمرػػاهيـ المرتبطػػة بهػػا ،النظريػػات المرسػػرة لمرهػػوـ التسػػلط تعػػرؼمػػف لػػ ؿ 
ويعتمػػػد هػػػذا  إلػػػى توضػػػير مظػػػاهر التسػػػلطية فػػػي التربيػػػة سػػػوا  فػػػي ا سػػػرة  و المدرسػػػة  

بمػػا يمػػتمؿ ىليػػا هػػذا المػػنهل مػػف لطػػوات ىلميػػة ،  البحػػث ىلػػى المػػنهل التحليلػػي النقػػد 
لعمليػػة  تنطلػػؽ مػػف مجموىػػة مقػػوةت  ساسػػية تعتبػػر بم ابػػة الضػػوابط الحا مػػةومنهجيػػة ، 

لللروج بنتائل حػوؿ  بعػاد الظػاهرة لتنميػة الػوىي  التحليؿ والنقد لجوانب الظاهرة الملتلرة ،
إلػػى ىػػػدد مػػف النتػػػائل هػػذا البحػػػث و ػػػد توصػػؿ    بهػػا ومحاولػػة إحػػػداث تكييػػر ذلػػػؾ الوا ػػ 

 همهػػا  ف ا سػػرة المصػػرية تعمػػؿ ىلػػى تلليػػد التسػػلط الإجتمػػاىي مػػف لػػ ؿ تنمػػئة ا فػػراد 
نقَػػػؿ إلػػػى الطرػػػؿ ع والتبعيػػػة وتػػػربيتهـ ىلػػػى  سػػػاليب  معيػػة وتعسػػػرية ،بحيػػػث ي  ىلػػى اللضػػػو 

 بعػدوانهاوي نمَى فيا الملصية التسلطية التػي تتميػز بلضػوىها للسػلطة ،وفػي الو ػت نرسػا 
  وفػػػي حػػػيف تػػػزرع بػػػذور هػػػذ  الملصػػػية ضػػػمف مػػػف يلالرونهػػػا وبنزىتهػػػا المحافظػػػة ىلػػػى

حقة التي يمر بهػا الرػرد   وتتػاب  المدرسػة ىمليػة العائلة تنمى صراتها في  ؿ المراحؿ ال 
جتمػػػاىي البيرو راطػػػي دالػػػػؿ القهػػػر التػػػي بػػػػد ت فػػػي ا سػػػرة مػػػػف لػػػ ؿ نمػػػط التنظػػػػيـ اة

وطػػرؽ التػػدريس القائمػػة ىلػػى التلقػػيف و قافػػة الصػػمت ،والمنػػاهل الدراسػػية الكيػػر المدرسػػة، 
نظػـ تقويميػة تكػرس الرهبػة  ابلة للنقػد التػي تمػيئت فيهػا المعرفػة وبػدت  حقػائؽ مقدسػة ، و 

واللػػوؼ فػػي نرػػوس الطػػ ب ، فضػػ ي ىػػف التسػػلي  التربػػو  الػػذ  حػػوؿ التربيػػة مػػف رسػػالة 
سامية إلى سلعة تجارية يستطي  الػبعض الحصػوؿ ىليهػا بينمػا يعجػز الػبعض ا لػر ىػف 
ذلػػؾ   وفػػي ظػػ ؿ هػػذ  البنيػػة التسػػلطية يرقػػد الرػػرد  درتػػا ىلػػى التر يػػر النقػػد  وينمػػى فػػي 

الإذىػػػاف واللضػػػوع   وة يم ػػػف  ف تنػػػتل هػػػذ  البنيػػػة إة التسػػػلط والقهػػػر و قافػػػة  تايملصػػػ
الصػػػمت واةاتػػػراب  فالتربيػػػة التػػػي تقػػػوـ ىلػػػى التسػػػلط هػػػي   صػػػر الطػػػرؽ لتحطػػػيـ الرػػػرد 
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وتدمير المجتم    وت وف المحصلة ترسيلاي للطاىة العميا  واةمت ػاؿ المطلػؽ الػذ  يللػؽ 
 سلبية استس مية   اتملصي

Abstract 
This research has aimed at analysing and criticising the 

authoritarian practices in Egyptian education through defining the 

theories explaining the concept of authoritarianism and its related 

concepts as well as clarifying the aspects of authoritarianism in 

education whether in the family or the school . It has relied on the 

critical analytical approach, including the method of scientific and 

methodological steps, based on a set of basic statements that are the 

controls governing the process of analysis and criticism of different 

aspects of the phenomenon, to reach results about the dimensions of 

this phenomenon so as to develop awareness about it  . In addition, 

it has reached a number of results ; the most important one is that 

the Egyptian family perpetuates social authoritarianism through 

rearing individuals on submission and subordination besides raising 

them in coercive and arbitrary methods.Therefore , the 

authoritarian personality , that is characterized by conservatism as 

well as submission to power and at the same time by aggression 

against people who violate the conventional values ,is transferred 

and developed in the youth . While the seeds of this character are 

planted within the family , its traits are developed in all the 

subsequent stages experienced by the individual . Furthermore , the 

school follows the process of oppression that has begun in the 

family through the pattern of the bureaucratic social organization 

within the school ,teaching methods based on indoctrination and the 

culture of silence , the non-critical curricula in which knowledge 

appeared as scared facts ,and the systems of evaluation which instill 

fears in the hearts of students ,as well as the educational 



 

175 

 

 في التربية المصريةالتسلطية  الممارسات
 )دراسة تحليلية نقدية(

 

 2019العدد يوليو      والعشرون  الخامسالمجمد 

commodification which has transferred education from a lofty 

message into a commercial commodity that some can obtain while 

others can’t . In the shadows of this authoritarian structure, the 

individual develops in his personality the traits of submission and 

subjugation and starts to lose his ability to think critically. This 

structure can only produce authoritarianism, oppression, culture of 

silence and alienation. Thus, education based on authoritarianism is 

the shortest way to destroy the individual and the society since the 

result is a consolidation of blind and absolute obedience which 

creates passive personalities. 

 قذهت الم

سػػػرة مػػػف جهػػػة ، وىػػػالـ  ينتمػػػى الرػػػرد فػػػى الو ػػػت الواحػػػد إلػػػى    ػػػة ىػػػوالـ  ىػػػالـ ا
المدرسة مف جهة  انية ، وىػالـ المجتمػ  مػف جهػة  ال ػة    وهػو يمػ ؿ صػلة الوصػؿ بػيف 

والمجتمػ  ى  ػة بالكػة التعقيػد واللطػورة  نهػـ هذ  العػوالـ  فالع  ػة بػيف ا سػرة والمدرسػة 
يعملػػوف ىلػػى تحقيػػؽ هػػدؼ واحػػد ممػػترؾ هػػو التربيػػة والتنمػػئة اةجتماىيػػة ب ػػؿ مػػا تنطػػو  

 ىليا هذ  العملية مف صعوبات وملاطر وتحديات  
 سػػرة  المصػػريةمجتمػػ   بػػو  بطرير ػػى ، و ػػذلؾ ا سػػرة  المصػػر ونجػػد  ف المجتمػػ  
ىلػػى التسػػلط فػػى ىمليػػة التنمػػئة اةجتماىيػػة   فتعطػػؿ ا سػػرة فػػى  بويػػة بطريار يػػة تعتمػػد 

الرػػػرد  ػػػؿ إم انيػػػات الإبػػػداع والتر يػػػر وتقتػػػؿ فيػػػا  ػػػؿ نػػػوازع العبقريػػػة ىبػػػر  ليػػػات تربويػػػة 
متنوىة تؤ د فيػا ىنصػر الطاىػة واةمت ػاؿ   و تعػزز المدرسػة هػذ  القػيـ ذاتهػا  ومػف هنػا 

 ػػرا  والتسػػلط ، وتعمػػؿ ىلػػى اىتقػػاؿ العقػػؿ وهػػدـ يقػػ  الرػػرد  بػػيف ىػػوالـ تجسػػد العبوديػػة والإ
لػػػى ظلمػػػػات العبوديػػػة واللضػػػوع   فالتربيػػػػة مػػػا بػػػيف اةسػػػػرة إالطا ػػػة الذهنيػػػة ودفػػػػ  الرػػػرد 

     (1)الإنسانيةلى جحيـ المعاناة إوالمدرسة والمجتم  تم ؿ إ راهاي وجودياي يدف  الررد 

وتهدؼ التربية فى ا سرة و المدرسة إلى  ولبة الررد ىلى النحػو الػذ  يريػد  المجتمػ  
وتقػػػرر  ال قافػػػة المسػػػيطرة فػػػى ذلػػػؾ المجتمػػػ    والوا ػػػ   ف المجتمػػػ  ب قافتػػػا المسػػػيطرة ، ة 
يرػػػرض بواسػػػطة نظامػػػا الإ تصػػػاد  وتر يبػػػا الإجتمػػػاىى الطبقػػػى   يريػػػة توزيػػػ  السػػػلطة 

                                                 
(1)

ػهى الاختًاع انًدزظٗ بُٕٛٚت انظاْسة انًدزظٛت ٔٔظٛفتٓاا " :  (2003)ضؼد وطفخ وػًٍ جبضُ اٌشهبة أػًٍ  

  . 155-154ضوًٌ ، طلأاٌّؤضطخ اٌجبِؼُخ ٌٍدراضبد وإٌشر واٌزىزَغ  ، اٌطجؼخ ا ثُرود ،، "الاختًاػٛت 
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 ػؿ فػرد مػف  فػراد  لعمليػة تربيػة وت قيػؼ هػدفهما الحرػاظ   يضػاي والجا  فحسب ، بؿ يلض  
يرػرض ىلػى  ػؿ فهػو لػذلؾ و   مرار  ىلى الم ؿ الذ  هو فياىلى النظاـ القائـ وتأميف است

ة  و حيانػاي اجتماىية ة يستطي  تبديلها  و اللروج منها طواؿ حياتػا    فرد مف افراد   دواراي 
التػػػى ة تنمػػػد سػػػو  القهػػػر  مػػػف حيػػػث  ونهػػػا إرادة سػػػلطة نظػػػر إلػػػى ال قافػػػة والمعرفػػػة إة ي  

نتػػاج نمطػػػى  مػػ اؿ الع  ػػات دالػػؿ المجتمػػػ  تقػػوـ ىلػػى الترػػػاوت إىػػادة ا  واةلضػػاع ، و 
المؤسس للطاىة ، ة ىلى التراوت المميز للقػدرات الررديػة ، ذلػؾ  ف الطػاب  الػذ  يطبػ  

لطة فػى المجتمػ  ومػف يم لػا جمي  هذ  الع  ات هو طاب  السلطة الرو ية ، فصػاحب السػ
و يم ػػؿ سػػلطتا هػػو الػػذ  يملػػؾ ويسػػتريد ، بينمػػا بػػا ى النػػاس تقبػػؿ وترضػػ  وتتم ػػؿ ، و    

ال بير   فى المجتم  هو دوما الذ  يح ـ ويتسلط ويسػيطر   فػالقرارات تؤلػذ   مػف فػوؽ   
 ريػػػة التػػػى تمػػػ ؿ هػػػػدؼ هػػػذ  القػػػرارات   لػػػيس ال بيػػػر صػػػاحب السػػػػلطة   بمعػػػزؿ ىػػػف ا

بتصػػػرفاتا ونظرتػػػا لنرسػػػا  –ب فػػػى العائلػػػة لأمر ػػػز فػػػى المجتمػػػ  إة صػػػورة  م بػػػرة لػػػوال
وى  تا بمف هـ دونا   إنا يجد السلطة التى يلتبرها  ػؿ فػرد  وؿ مػا يلتبرهػا فػى العائلػة 

والرضػػوخ  التسػػلط و بالتػػالي يتضػػر  ف   (2)لػػر حياتػػا فػػى المجتمػػ   ف يعيمػػها الػػى   بػػؿ 
ىانػا  فػى طرولتػا وفػى تربيتػا وت قيرػػا   ذ  نرسػػا الػ ويعانيػا  ػؿ فػرد فػى المجتمػ  هػ ذ الػ
 قافػػػة  هػػػذ  ة تألػػػذ التربيػػػة بمعنػػػى   توجيػػػا العقػػػؿ   نحػػػو هدفػػػا فػػػى تحصػػػيؿ الػػػوىى  إف

بالإرادة ، ول نها تألػذ معنػى   التربيػة   بوصػرها ممارسػة للحجػر ىلػى الرػرد للحيلولػة دوف 
    ف يصبر    لر 

 :ت البحث هشكل
نظراي للإهتماـ الحديث بدراسة  ضية التسلط التربو  ،وفضػ ي ىػف  لػة الدراسػات التػي 
إهتمت بدراسة هذا الموضوع ،نتيجة لضآلة ا سس النظرية الواضحة التػي إهتمػت بقضػية 
التسػػػػلط التربػػػػو  مػػػػف وجهػػػػة نظػػػػر سوسػػػػيولوجية ا لاصػػػػة المتعلقػػػػة بمؤسسػػػػات التنمػػػػئة 

ط ا سػػػػر  ،والتسػػػػلط المدرسػػػػي اا مػػػػر الػػػػذ  دفػػػػ  الباح ػػػػة إلػػػػى الإجتماىيػػػػة ،م ػػػػؿ التسػػػػل
الإهتمػاـ بدراسػػة تلػػؾ القضػػية  فعلػى الػػراـ  ف النظػػاـ التربػػو  المصػر  فػػي طليعػػة البلػػداف 
التػي تتبنػػى لػػوائر تنػاد  بالتربيػػة الحدي ػػة وتػنظـ فيهػػا القػػوانيف التربويػة وفػػؽ  سػػس صػػريحة 

ديمقراطيػػػة ،وتجعػػػؿ مػػػف ىمليػػػة بنػػػا  الإنسػػػاف يمنػػػ  فيهػػػا التسػػػلط وترفػػػ  مػػػعار التربيػػػة ال
المت امػػػؿ هػػػدفاي واايػػػةي ، فػػػتف مؤسسػػػات التنمػػػئة الإجتماىيػػػة مازالػػػت تمػػػارس العديػػػد مػػػف 
مظػػاهر التسػػلط التربػػو  سػػوا  مػػف  بػػؿ ا بػػا  دالػػؿ ا سػػرة  و المعلمػػيف دالػػؿ المدرسػػة 

                                                 
2))

اٌدار اٌّزحدح  ،، ثُرود   " يقدياث ندزاظت انًدتًغ انؼسبٗ"  ( : 1894)هشبَ شراثً 

  . 25-24ضٌٍٕشر، اٌطجؼخ اٌثبٌثخ ، ط
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سػلط تحػدث دالػؿ ،ومف هنا تأتي مم لة البحث التي تتم ؿ في  ف هناؾ  مة حالة مػف الت
المؤسسات التربوية ،ولهذا جػا ت هػذ  الدراسػة لتحليػؿ ونقػد الممارسػات التسػلطية الملتلرػة 

 ومحاولة اللروج بنتائل حوؿ  بعاد هذ  الظاهرة  
وىلػػػػى ضػػػػو  مػػػػا سػػػػبؽ تتحػػػػدد ممػػػػ لة البحػػػػث الحػػػػالي فػػػػي التسػػػػاؤؿ  التػػػػالي    مػػػػا 

 ع مف هذا التساؤؿ التساؤةت التالية  الممارسات التسلطية في التربية المصرية ؟    ويترر 
 ما النظريات المرسرة لمرهوـ التسلطية ؟  1
 ما المراهيـ المرتبطة بمرهوـ التسلطية ؟  2
 ما التعريرات المرسرة لمرهوـ التسلطية ؟  3
 ما مظاهر التسلط في التربية المصرية ؟  4

 أهذاف البحث  
 أتي  في ضو  التساؤةت السابقة يم ف ىرض  هداؼ البحث فيما ي

   التعرؼ ىلى النظريات المرسرة لمرهوـ التسلطية 
   التعرؼ ىلى المراهيـ المرتبطة بمرهوـ التسلطية 
   التعرؼ ىلى التعريرات الملتلرة لمرهوـ التسلطية 
 التعرؼ ىلى مظاهر التسلطية في التربية المصرية   

 أهويت البحث  
 يستمد البحث  هميتا مف الإىتبارات الآتية  

 ىمية النظرية:لأا -
، حيػث ط التربػو طريؽ النقػد  لترسػير ظػاهرة التسػلالالحالي محاولة ىلى  البحث يعد

يبػػيف وا ػػ  الحػػاؿ  ف اةبحػػاث التربويػػة السوسػػيولوجية التػػى تتنػػاوؿ  ضػػية التسػػلط ةزالػػت 
هػػػا  نو  ،ذا الميػػػداف تألػػػذ طابعػػا سػػػي ولوجياالتػػي تجػػػر  فػػػى هػػ ا بحػػػاثو ف االػػػب  نػػادرة ،

 البحػثومػف  ػـ تػأتي  هميػة  لػر  لهػا ،   ير مػف الدراسػات لل مػؼ ىػف  بعػاد تستوجب ال
 نها تعد بما تمتمؿ ىليا مف  دبيات ونظريػات و سػاليب منهجيػة إضػافة جديػدة الحالي فى 

  تريد الباح يف فى المجاؿ التربو   
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 ىمية التطبيقية:لأا -
ليػا مػف نتػائل ومػا يصػدر ىنػا مػف توصػيات إتوصػؿ يبما سا البحث هذ  فتتم ؿ في 

تلػػػاذ ا  العمليػػة التربويػػة فػػى التعػػرؼ ىلػػى ظػػاهرة التسػػلطية ، و  لػػىى القػػائميفريػػد يسػػوؼ  
 ػػار  السػػلبية حتػػى  العمػػؿ ىلػػى الػػتللص مػػف  ف تحػػد مػػف التسػػلط و القػػرارات التػػي يم ػػف 

 تسير العملية التربوية فى مسارها الصحير 

   البحث  هنهج 
بمػػا يمػػتمؿ ىليػػا هػػذا المػػنهل مػػف  للمػػنهل التحليلػػي النقػػد  ، وفقػػاي  بحػػثال هػػذا جػػر ي

تنطلػػؽ مػػف مجموىػػة مقػػوةت  ساسػػية تعتبػػر بم ابػػة الضػػوابط لطػػوات ىلميػػة ومنهجيػػة ، 
الحا مػػػػة لعمليػػػػة التحليػػػػؿ والنقػػػػد لجوانػػػػب الظػػػػاهرة الملتلرػػػػة ،لللػػػػروج بنتػػػػائل حػػػػوؿ  بعػػػػاد 

  ( 3)كيير ذلؾ الوا   الظاهرة لتنمية الوىي بها ومحاولة إحداث ت
    : *الدراسات السابقة
 البحػػث الحػػاليلػػى دراسػػات نا مػػت موضػػوع إ لػػـ يػػتـ التوصػػؿ ةالباح ػػ فػػي حػػدود ىلػػـ

ايػػػر  لػػػى الدراسػػػات والبحػػػوث السػػػابقة ذات الصػػػلةإ ةالباح ػػػ تلػػػذلؾ لجػػػأ بمػػػ ؿ مبامػػػر ،
الممػػػ لة  سػػػتج  إتلػػػتمس فيهػػػا مػػػا يسػػػاىدها ىلػػػى  الدراسػػػة الحاليػػػة ،موضػػػوع بالمبامػػػرة  

، و لقد تـ ىرضػها وفقػاي لتسلسػها الزمنػي مػف ا  ػدـ الػى ا حػدث  وبلورتها وتحديد جوانبها
   ىلى النحو التالي  

 *أولًا الدراسات العربية :
  (4):(  1997) يحسن البيلاو *

هميػػػة السػػػياؽ النقػػػد  الػػػديمقراطي فػػػى حجػػػرة الدراسػػػة فػػػى  تػػػدور هػػػذ  الدراسػػػة حػػػوؿ 
طػػار لإىػػادة بنػػا  اإلػػى ضػػرورة إهػػدفت الدراسػػة  الملصػػية الواىيػػة النا ػػدة  تمػػ يؿ وتنميػػة 

 ػارة الػوىي النا ػد وتربيػة إوذلػؾ مػف لػ ؿ  المراهيمي لمنظومة القيـ دالؿ حجرة الدراسة ،
فضػؿ ،  لػى تكييػر  نحػو اإوالسػاىي  والنا د لا ، والمهتـ با ، الررد الواىي بحقيقة وا عا ،

ف السػػػػياؽ  وضػػػػحت     مػػػػا    ػػػػر ىػػػػدةي  و    ػػػػر حريػػػػةي  ارية ،نسػػػػانية حضػػػػإوفػػػػؽ مبػػػػادئ 
وتوصػلت الدراسػة  فػى تمػ يؿ وىػى ونمػط ملصػية الت ميػذ   هاماي  اةجتماىي يلعب دوراي 

 ممػػػبعاي  سػػػيا اي  ف السػػػياؽ اةجتمػػػاىي الػػػذ  تػػػتـ فيػػػا ومػػػف ل لػػػا العمليػػػة التربويػػػة ، لػػػى إ
                                                 

.100ر إٌهضخ اٌؼرثُخ ، صاٌمبهرح  ، دا ، "يُاْح انبحث انؼهًٙ "( : 2000جبثر ػجد اٌحُّد ) 
(3)

 
(4 )

اٌمننبهرح ،ِننؤرّر  ،"انعاٛا  انُقااد٘ اناادًٚقساعٙ ٔ ػااءة بُااار  ااٛى سداسة اندزاظاات "( : 1887حطننٓ اٌجننُ)وٌ )

 .ِٓ أجً ِدرضخ ِظرَخ ػظرَخ ِدرضخ دٌ لاضبي ،الأِبٔخ اٌؼبِخ ٌٍّدارش اٌىبثىٌُىُخ      
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لػػى إويحتػػاج  ىػػف الديمقراطيػػة ، ومػػازاؿ بعيػػداي  بعناصػػر  قافػػة الصػػمت  المورو ػػة تاريليػػاي 
والرػػاهـ لػػا والممػػارؾ  نتػػاج المػواطف النمػػط الػػديمقراطي الػػواىي بوا عػا ،لإمزيػد مػػف الجهػػد 

  فى تكيير  
  (5): (2003دراسة كمال نجيب )*

نتػػػاج لإ قافػػػة الرصػػػوؿ والمػػػدارس المصػػػرية وىمليػػػات ا لرصػػػد انػػػت الدراسػػػة محاولػػػة 
 نػػػوجرافي لإسػػػتلداـ المػػػنهل ابتقػػػافي التػػػى تحػػػدث دالػػػؿ هػػػذ  الرصػػػوؿ نتػػػاج ال لإىػػػادة اا  و 

ىػػػػػف القػػػػػيـ والعػػػػػادات والتقاليػػػػػد والترػػػػػاى ت والع  ػػػػػات و مػػػػػرت هػػػػػذ  الدراسػػػػػة  النقػػػػػد   
اةجتماىيػػة وى  تهػػا بػػالوا   اةجتمػػاىي ال بيػػر التػػى تحػػدث دالػػؿ الرصػػؿ ولارجػػا بػػيف 

بممارسػات الهيمنػة مػف جانػب مػا يم ػف  ىميقػاي  الط ب والمعلمػيف مػف منظػور يحقػؽ وىيػاي 
نتػػاج ال قػػافي والمقاومػػة مػػف جانػػب لإتسػػميتا بال قافػػة المدرسػػية الرسػػمية و ػػذلؾ ممارسػػات ا

 مػػا  ػػد تسػػاىد   ػػر ال قافػػة المسػػيطرة فػػى المدرسػػة ، ضػػعاؼ لإالت ميػػذ تلػػؾ التػػى تسػػعى 
تتجػػاوز ال قافػػة  المعلمػػيف والت ميػػذ فػػى الو ػػت نرسػػا فػػى تطػػوير ممارسػػات تعليميػػة  تعلميػػة

ف سػػػػياؽ النظػػػػاـ التعليمػػػػي فػػػػى هػػػػذ  المػػػػدارس سػػػػياؽ  لػػػػى ت إالمصػػػػرية السػػػػائدة  وتوصػػػػل
سػتبدادية تقػوـ ىلػى هيمنػة إف بنية الرصػوؿ بنيػة  و  ة للقوة الحا مة ،إستبداد  ة  وة فيا إ

 حادية للمعلـ  السلطة ا
  (6)( :2012)معتز محمد عبيد *

بػػػػيف درجػػػػات  حصػػػػائياي إرتباطيػػػػة موجبػػػػة دالػػػػة إلػػػػى وجػػػػود ى  ػػػػة إتوصػػػػلت الدراسػػػػة 
بعػػاد مقيػػاس التسػػلطية ودرجػػاتهـ ىلػػى مقيػػاس التوافػػؽ المهنػػي ممػػا يمػػير  المعلمػػيف  ىلػػى 

لػى إمػارت  و  بسو  التوافػؽ المهنػي لػديهـ    يجابياي إف التسلطية لد  المعلميف  ترتبط  لى إ
سػػيطرتا ىلػػيهـ  ف صػػاحب السػػلطة مػػلص ايػػر مراىػػي لرابػػات الجماىػػة ويقػػوـ برػػرض 

 ريػؿ بػأف ي ػف لػا الجميػ  ممػاىر ال راهيػة ممػا  ودوف مراىاة الديمقراطيػة فهػ فى العمؿ ،
لػى إوتوصػلت  و جماىة العمؿ    راف    جماىة اسو  لى ىدـ توافؽ م  الجماىة ،إيؤد  

ذا  ػػػاف السػػػػياؽ اةجتمػػػػاىي السػػػائد يميػػػػؿ نحػػػػو الدي تاتوريػػػػة إف سػػػلوؾ التسػػػػلطية يظهػػػػر  
 ناث فى التسلطية لإالر   الواحد ولـ ي ف هناؾ فروؽ بيف الذ ور واوسيادة 
  

                                                 
(5)
انثقافت فٙ انًدازض انًصسٚت ، ٛاو خهٕض! ثقافاث انتؼهٛى فٙ " َتاج ٔ ػاءة  َتاج (  : 2003وّبي ٔجُت ) 

 .، اٌمبهرح،ِجٍص اٌطىبْ اٌدوٌٍ   يصس"
(6)

،  انؼلا ت بٍٛ انتعهطٛت ٔظٕر انتٕافق انًُٓٙ ندٖ ػُٛت يٍ انًؼهًٍٛ " "( : 2012ِؼزس ِحّد ػجداٌحُّد )

  . 2،ِج1ِظر ، ِجٍخ اٌجحث اٌؼٍٍّ فٍ اٌزرثُخ ،ع
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  (7):( 2015*دراسة دينا سعيد متولي )
 نوجرافيػة نقديػة للتعػرؼ ودراسػة م مػر التكيػرات الطارئػة إ انت هذ  الدراسػة محاولػة 

ىلػػػػى البنيػػػػة اةجتماىيػػػػة دالػػػػؿ المدرسػػػػة مػػػػف جػػػػرا  مػػػػيوع وهيمنػػػػة ظػػػػاهرة اةسػػػػتقطاب 
ولوجي والسياسػػي فػػى البنػػى السياسػػية واةجتماىيػػة وال قافيػػة التػػى تعمػػؿ مػػف ل لهػػا اةيػػدي

لػػػػى تحليػػػػؿ موجػػػػات اةسػػػػتقطاب اةجتمػػػػاىي والسياسػػػػي إالمدرسػػػػة ،  مػػػػا هػػػػدفت الدراسػػػػة 
طروحػة  بورديػو  حػوؿ الػدائرة  ىلى ضػو   2111يناير  25المتدفقة فى مصر ىقب  ورة 

ارسػػػات العنػػػؼ الرمػػػز  دالػػػؿ المدرسػػػة والرصػػػؿ نمػػػاط مم  بػػػرز رصػػػد  يضػػػاي  و  المػػػرىية ،
سػػػػتقطاب لإصػػػػحاب السػػػػلطة التربويػػػػة ىلػػػػى الت ميػػػػذ بهػػػػدؼ ا الدراسػػػػي ،والتػػػػى يمارسػػػػها 

يديولوجيػػة وسياسػػية متصػػارىة ىلػػى السػػلطة  لصػػالر منظومػػات  يػػديولوجى والسياسػػي ، ا
 والهيمنة  

 :*ثانياً الدراسات الأجنبية
*Shechtman ,zipora (1996) :

)8(
  

لى  ياس تأ ير التػدلؿ فػى مواجهػة معتقػدات المعلمػيف إهدفت دراسة زيبورا ميمتماف 
ىمػارهـ بػيف  تتػراوح  ، اي معلم (46وت ونت ىينة الدراسة مف ) بيف التسلطية والديمقراطية ،

ولقػػػػد تػػػػـ  يػػػػاس تقػػػػدـ سػػػػلو يات  وتػػػػـ مجانسػػػػتهـ فػػػػى النػػػػوع والم انػػػػة   ىامػػػػا( ،32-51)
ف  لػػػػى إمػػػػارت نتػػػػائل الدراسػػػػة  و  سػػػػلوب الديمقراطيػػػػة   التسػػػػلطية و سػػػػلوب  بػػػػيف  ذالت ميػػػػ

لػػى إالمعلمػػيف فػػى حاجػػة   فو  فضػػؿ ىنػػد ممارسػػة الديمقراطيػػة ، سػػلو يات الت ميػػذ ت ػػوف 
 ساليب    م ؿ هذ  ا لإ تسابرمادية إبرامل 
 
 
 

                                                 
(7) 

 " " الإظتقطاب الإختًاػٙ ٔػلا تّ بًًازظاث انؼُف انسيص٘ فٙ انًدزظت( : 2015ىٌٍ )دَٕب ضؼُد ِز

  .،رضبٌخ ِبجطزُر ،وٍُخ اٌزرثُخ ،جبِؼخ حٍىاْ 
(8)

 Shechtman , Zipora (1996) : "Applying Counselling Methods to 
Challenge Teacher Beliefs with Regard to Classroom Diversity and 
Mainstreaming " :An Empirical Study .Teaching and Teacher Education ,Vol.2 
, No.2 . 
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*Hyman ,Irwin :Snook ,Pamela (2000) : 
(9)

  

سػػػتلداـ العمليػػػة الديمقراطيػػػة فػػػى اف   ػػػاـ بهػػػا هيمػػػاف وسػػػنوؾ  التػػػي  بينػػػت الدراسػػػة 
ف المدرسػػػيف فػػػى الكػػػرؼ  التعلػػيـ يسػػػاىد الطػػػ ب ىلػػػى تنميػػػة الضػػبط الػػػداللي  لػػػديهـ ، و 

ف التسػلطية  الصرية الديمقراطية يؤ دوف العمؿ التعاوني والمسػؤولية الممػتر ة ، فػى حػيف 
لارجية ىلى الط ب تتولد مػف السياسػة السيطرة الف   تنمي الضبط اللارجي لد  الط ب

ف السػػيطرة اللارجيػػة لػػديهـ  التسػػلطية والعقابيػػة والتعلػػيـ المتسػػلط ذ  الطػػاب  اةبػػو  ، مػػا 
سػػا ة السػػلوؾ ىنػػد لإىلػػى اللػػوؼ مػػف العقػػاب الػػذ  يعتبػػر الػػرادع الػػرئيس  ساسػػاي  تعتمػػد 

وف ىلػػػى تأ يػػػد ىػػػدة ف المعلمػػػيف المتسػػػلطيف يعملػػإ الطلبػػة  لتعػػػديؿ السػػػلوؾ ىنػػد الطلبػػػة  
ف السػػلطة فػػوؽ  وبمػػا  مػػور فػػى ط بهػػـ م ػػؿ المنافسػػة والقػػوة والسػػلطة والػػوة  المػػنع س ، 

سػػػتلداـ الػػػى إفهػػػى ضػػػرورة ةبػػػد منهػػػا  مػػػا يراهػػػا المعلػػػـ المتسػػػلط حيػػػث يلجػػػأ  ذاي إالطلبػػػة 
 لى نوع مف التعذيب والتن يؿ بالطلبة  إالعقاب اللرظي والجسد  الذ  يؤد  فى النهاية 

*Singlua Kwok Leung (2002): 
(10(

 

نجػاز التعليمػي   مػف الدراسػات لإدراسة  سنجليو لونل  ىػف   الرىايػة الوالديػة وا تعتبر
رترػػاع نسػػبة التحصػػيؿ العلمػػي إالتػػى تناولػػت موضػػوع التسػػلط اةسػػر  والتػػى  مػػرت ىػػف 

بػا    بػؿ اسػر  ىلػيهـ مػف  لرػاض نسػبة التسػلط التربػو  والإنمري ييف نتيجة  للط ب ا
نجػػازهـ الدراسػػػي نتيجػػػة إنلرػػض مسػػػتو  إوالػػػذ   سػػر الطػػػ ب الصػػينييف ، بالمقارنػػة مػػػ  

نلرػػاض المسػػتو  ا  بػػا  ،و  لمجموىػة مػػف العوامػػؿ ال قافيػػة والتربويػػة الملتلرػة التػػى يسػػل ها ا
رترػػاع نسػػبة التسػػلط التربػػو  لػػد  الطػػ ب إحيػػث  مػػرت الدراسػػة   تصػػاد  الإالتعليمػػي وا
بػاؤهـ  بالمقارنػة مػ  الطػ ب الػذيف ينتمػي  بػاؤهـ لمسػتو  تعليمػي مػنلرض ، ي الذيف ينتم

صػحاب المسػتويات العليػا فػى    ف لػىإمارت نتػائل الدراسػة   ما  لمستو  تعليمي مرتر  ،
 رئيسػياي   ونػا يم ػؿ دافعػاي   تصادية المرترعة ،لإنجاز الدراسي  انوا مف ذو  المستويات الإا

  يميةفى نجاح العملية التعل
 

                                                 
(8)

 Hyman ,Irwin & Snook ,Pamela (2000) : " Dangerous School and What 
you Can Do about Them " . Phi Delta Kappan , Vol.81 , No.7 . 

(10)Leung, Singlua (2002): " Parenting Styles and Academic Achievement: 
Across Cultural Study Authors" , Journal of Educational Sociology .Vol.44 , 

No.2 . 
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*Bogaki ,David F ,and others (2005) :
 )11(

  

سػػػلوب الػػػذ  يمارسػػػا المعلمػػػوف فػػػى لإلػػػى وجػػػود ى  ػػػة بػػػيف اإتوصػػػلت هػػػذ  الدراسػػػة 
ومعػدؿ  ،العنؼ التى تنتمر دالػؿ المػدارس  المدارس  سبب فعاؿ فى توجيا بعض صور

العقػػاب البػػدني الػػذ  لػػى وجػػود ى  ػػة بػػيف إمػػارت الدراسػػة   مػػا  نجػػاز الدراسػػي لهػػـ ،لإا
ومعػدؿ  يتعرضوف لا ونمط التسلط والسيطرة اةيديولوجية مف  بؿ المعلميف فػى المدرسػة ا

ف المعلمػيف الػذ ور  ػانوا  لػى إمػارت الدراسػة   مػا  ستجاباتهـ وتحصػيلهـ فػى المػدارس ،إ
يعػتهـ لػى طبإوربمػا يعػود ذلػؾ  ناث الإىلى الطالبات بالمقارنة م  المعلمات ا   ر تسلطاي  

 البيولوجية  

*MC farmland Sam (2010)   : (12(
  

حيػػث    وىوامػػؿ التحيػػز   دراسػػة  سػػاـ فارةنػػد  ىػػف  التسػػلط والهيمنػػة اةجتماىيػػة ،
بػا  ونسػبة  جتماىيػة التػى يمارسػها الإ مرت هذ  الدراسة ىػف وجػود ى  ػة بػيف الهيمنػة ا

رترػػػاع حػػػدة التسػػػلط التربػػػو  ىنػػػد هػػػؤة  الػػػذيف إلػػػى إمػػػارت الدراسػػػة   و التسػػػلط التربػػػو  ا
 لاصة فيما يتعلؽ بمعايير ومتكيػرات معينػة ا م ػؿ   جتماىية منلرضة ،إيتمتعوف بمهف 
   ػػر تػػأ راي  ف اةنػػاث  ػػانوا  مػػارت الدراسػػة   مػػا  سػػرة والعمػػر والجػػنس ، التعلػػيـ ودلػػؿ ا

  لمعور بالنرجسية والتدليؿ بالتسلط الوالد  بالمقارنة م  الذ ور الذيف  انوا دائمي ا
 تعميق عمى الدراسات السابقة 

ف  يتضػػر  موضػػوع الدراسػػة ،بسػػتعراض الدراسػػات السػػابقة ذات الع  ػػة إمػػف لػػ ؿ 
هػداؼ والنتػائل المتحصػلة بتنػوع الجوانػب التػى ىالجتهػا  ػؿ  فػى المواضػي  وا هناؾ تنوىاي 

ستراد الباحػث مػف الدراسػات  و عة    ات و يضاي بتنوع المنهجيات المتبدراسة مف هذ  الدراس
و هػػػػدافها السػػػػابقة فػػػػى توجيػػػػا مسػػػػار الدراسػػػػة الحاليػػػػة مػػػػف حيػػػػث تحديػػػػد ممػػػػ لة الدراسػػػػة 

 يها  والمنهجية المتبعة ف

                                                 
(11)

 Bogaki, David. ,etal (2005) : " Reducing School Violence the Corporal 
Punishment Scale and Its Relationship to Authoritarianism and Pupil –
Control Ideology" , the Journal of Psychology and law . 
(12) MC farmland, Sam (2010) : " Authoritarianism ,Social Dominance and 
other Roots of Generalized Prejudice", Journal of Political Psychology 
,Vol.31 ,No.3 . 
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  :  *إجراءات الدراسة
 تسير الدراسة وفؽ اللطوات التالية  

 المحور ا وؿ   النظريات المرسرة لمرهوـ التسلطية  
 المراهيـ المرتبطة بمرهوـ التسلطية   المحور ال اني    

 المحور ال الث   التعريرات المرسرة لمرهوـ التسلطية  
 المحور الراب     مظاهر التسلطية في التربية المصرية  

 المحور اللامس    نتائل الدراسة  

 النظرياث المفسرة لمفهىم التسلطيت  المحىر الأول
يتػدالؿ فيهػا الملصػي  ات الزمػاف والم ػاف ،ىتبػار لإتلضػ   التسلط  ظػاهرة معقػدة ،

بػػؿ ةبػػد مػػف  لػػى جانػػب واحػػد مػػف جوانبهػػا ،إوة يم ػػف ترسػػيرها بػػالنظر  مػػ  اةجتمػػاىي ،
وت ػػوف  نلػػرج بصػػورة مت املػػة تػػدنو مػػف الحقيقػػة ،  ػػيسػػتلداـ منظػػار متعػػدد العدسػػات ا

لػى إ ػرب  بصػورة  ويػةاةجتماىيػة والتربلنا فى تناوؿ و را ة ظاهرة التسلط فى الحياة  ىوناي 
مػػف  لقػػد تراوحػػت الترسػػيرات بػػيف الحػػدود القصػػو  لع  ػػة الرػػرد بالجماىػػة ،و الموضػػوىية   

لػػػر  تبحػػػث ىنػػػا فػػػى بنيػػػة  لػػػى إ محاولػػػة فهػػػـ تبحػػػث ىػػػف التسػػػلط فػػػى ملصػػػية الرػػػرد ،
 المجتم  بت ويناتها المتعددة  

 التسمطية تفسير دورنو فى أولًا : نظرية أ
اةجتمػػػاع  ف العلمػػا  بػػػد وا بدراسػػة وتحليػػػؿ هػػذا الموضػػػوع ىنػػػد ت مػػير موسػػػوىة ىلػػـ 

  و ػػػػػد حلػػػػػؿ هػػػػػذا  1951الملصػػػػػية التسػػػػػلطية   لتيػػػػػودور  دورنػػػػػو ىػػػػػاـ  ظهػػػػػور  تػػػػػاب  
لػػى ال تابػػات الرئيسػػة فػػى هػػذا إ سػػتناداي ا  و  ىلػػى تسػػعة  بعػػاد متقاربػػة فػػى المعنػػإصػػط ح لإا

 بعػاد الهػذ   مػوجزقػديـ ىػرض دورنو نرسا يم ف فيما يلى ت الموضوع  ما ورد فى  تاب 
 (13)السابقة  

  Conventionalismالتقميدية/العرفية -1
وضػػاع اةجتماىيػػة  بقػػا  ىلػػى الإالرابػػة فػػى مقاومػػة التكييػػر وا يمػػير هػػذا البعػػد إلػػى

نهػػا ة تتناسػػب مػػ  ظػػروؼ العصػػر    ػػذلؾ اللػػوؼ مػػف  القائمػػة  مػػا هػػى حتػػى ولػػو بػػدا 
                                                 

(13)
Adorno , T.w. , etal(1950) : "The Authoritarian Personality’’ ,New York : 

Harper,pp.195-209 . 
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ح ػاـ ذات المضػموف اةجتمػاىى  والمسػايرة لػبعض ا تكيير الوا ػ  ومقاومػة هػذا التكييػر  
 ل  ى   و  ساس تقليد   اللاطئ ىلى 

  Authoritarian Submissionالخضوع التسمطى  -2
هػـ الرضػائؿ التػى يجػب  حتراـ السلطة مف اف الطاىة و  لى إيمير اللضوع التسلطى 

ي ػػػػوف اللضػػػػوع و تر يػػػػر   و ػػػػد  ف يطيػػػػ  دوف نقػػػػاش  ف ىلػػػػى الرػػػػرد  و  لػػػػنش ف ت لقػػػػف ل 
 التسلطى طريقة لاصة فػى تنػاوؿ التنا ضػات الوجدانيػة تجػا  رمػوز السػلطة باللضػوع لهػا

فػػراط لإلػػى اإتقػػود الرػػرد  الػػدواف  العدائيػػة والمتمػػردة مقيػػدة تحػػت طائلػػة اللػػوؼ ، متضػػمناي   
   وما مابا ذلؾ   متناف ،ةوا والطاىة ، حتراـ ،ةتجا  اإفى 

 Authoritarian Aggressionالعدوان التسمطى  -3

ولئؾ الذيف يلرجوف ىػف العػادات والتقاليػد  دانة ورفض ومعا بة إلى إيعنى ميؿ الررد 
وذلػػؾ ل ونػػا م ػػر  ومجبػػر ىلػػى التللػػى ىػػف المتػػ  والملػػػذات ، والقػػيـ التقليديػػة وا ىػػراؼ 

نزىػػاج لإومػعور  بالضػيؽ وا ، ساسػية  والعػيش فػى ظػػؿ نظػاـ  ػابر مػف القيػػود الصػارمة ا
نػا   لريف يحصلوف ىلى مبتكاهـ ويرعلوف ما يريدونا دوف لػوؼ   ونظػراي  ف ا مف ف رة 

لػػى الجماىػػة اللارجيػػة إايػػر  ػػادر ىلػػى مواجهػػة سػػلطات الجماىػػة الدالليػػة يوجػػا ىدوانػػا 
 لى معا بة الذيف ينته وف تلؾ القيـ  إويلجأ 

  Anti-intraceptionضد التأممية  -4

تجاهػػػات ذات الطػػػاب  التػػػاملى ونػػػواحى النمػػػاط التليليػػػػة لإة واتعنػػػى معارضػػػة الذاتيػػػ
والتقيػػد بمػػا هػػو حسػػى و ابػػؿ للم حظػػة بوضػػوح واللصػػائص ، )التليػػؿ( والمرونػػة الر ريػػة 

ف  ف الرػرد يعتقػد  نسػانية لإاللوؼ مف التر ير فػى الظػواهر ا، و ميا  وسببها للأالمادية 
بػػدا  الممػػاىر ل ونهػػا  ػػد تلػػرج ىػػػف إ اللػػوؼ مػػف، فضػػ ي ىػػف ف ػػار   ػػد ت ػػوف لاطئػػة  

ذا نظػر هػو إالسيطرة   حيث يلمى الررد الذ  يؤمف بضد الذاتية مما يم ػف ال مػؼ ىنػا 
     ضد التساؤؿ والرضوؿ لذلؾ فهو دائماي  لى نرسا ىف   ب إو اير   

 Stereotypeوالنمطية   Superstitionالخرافة -5

النمطيػة ومصػير  ، بينمػا تعنػي لقدر الررد  ىتقاد بقو  لارجية محددةلإتعنى اللرافة ا
لػى  ػو  إلػى نزىػة الرػرد لتحويػؿ المسػؤولية إولى  وتمير ا  التر ير وفؽ تصنيرات جامدة 

مػ اؿ الػب دة اةجتماىيػة والمنطقيػة متأتيػة  لػى مػ ؿ مػف إوتمػير ال انيػة ، لارج سػيطرتا 
حػػداث  وذ   لػػؽ  امػػؿ يعػػوؽ تم ػػؿ ا و م قػػؿ ىاطريػػاي  مػػف  ػػوف الرػػرد التسػػلطى محمػػؿ 
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ف ػار المػاذة المتعلقػة بسػلوؾ اةلػريف وسػببية  دالؿ الملططات وهذا مػا يمػ ؿ مصػدر ا
 حداث فى الطبيعة  ا

 Toughnessوالشدة  Powerالقوة  -6

 مػػا تعنػػى  لػػى التمػديد المرػػرط ىلػػى السػمات والصػػرات التقليديػة  إتمػير القػػوة والمػدة 
والتوحػد  ، (التبعيػة– القيػادة ) ، الضعؼ (-القوة ) ، التمرد (–اللضوع  بعاد )أنمكاؿ بلإا

رتبػػاط بهػػذا المتكيػػر مػػا يسػػمى بمر ػػب القػػوة لإومػػف الظػػواهر الو يقػػة ا مػػ  رمػػوز السػػلطة  
والتعامػػؿ مػػ   وضػػر مظاهرهػػا التأ يػػد ىلػػى دافػػ  القػػوة فػػى الع  ػػات اةنسػػانية، التػػى مػػف 

طػػػراؼ )يعنػػػى لضػػػوع فػػػى مقابػػػؿ  بعػػػاد محػػػددة ا فػػػى نسػػػانية لإالوا ػػػ  ووضػػػ  الع  ػػػات ا
 ل   إ     وضعؼ فى مقابؿ  وة ، سيطرة( وتبعية فى مقابؿ  يادة ،

  Cynicismوالتيكم  Destructivenessالتدمير  -7

نسػاف التػى تػأتى مػف   ػرة القيػود المرروضػة لإتعنى العدائية المعممة والحط مف  در ا
يضػػػمر العدائيػػػة ويػػػر   ػػػؿ مػػػا هػػػو ايػػػر مراػػػوب فػػػى ىلػػػى الرػػػرد مػػػف اللػػػارج مػػػا يجعلػػػا 

يلرػػى دوافػػ  ىدائيػػة مضػػمرة  ويػػة التسػػلطي ف الرػػرد تفػػ ، للنظريػػة الحاليػػة ووفقػػاي  اةلػػريف  
 حتياجاتػا اىلػى نحػو يرضػى  لػى  بػوؿ العديػد مػف القيػود المرروضػة لارجيػاي إنا يضطر  

لػػى المجموىػػات اللارجيػػة إوح لهػػذا العػػدواف هػػو مػػف لػػ ؿ النػػز  واحػػداي  ف منرػػذاي تفػػ وبالتػػالي 
 ل  ى والعدواف التسلطى   ستيا  الإستن ار والإلى اإ مؤدياي 

  Projectivityسقاطية لإا -8

نرعاليػة لإسقاط الػدواف  اا  و  ، ميا  اللطرة تجر  فى العالـ ىتقاد بأف الإتعنى الميؿ ل
يمػير سقاطها ىلى اةلريف ممػا إفالدواف  الداىمة للتسلطية يتـ    ال معورية ىلى اللارج

 ح ػاـ والترسػيرات للحقيقػة بػدواف  نرسػية   ذ تمػو  اإدا  وظائرػا  ىدـ  را ة الرػرد فػى  إلى
لػػػريف ي لقػػػى  مػػػلاص  سػػػقاط ىلػػػى لإلػػػى اإفالػػػدواف  الم بوحػػػة للملصػػػية التسػػػلطية تميػػػؿ 

 باللوـ ىليهـ  
 Moral Austerityالتزمت الخمقى  -9

و  يمتهػػا  و العػػدواف ة ت تسػػب معناهػػا  قائمػػة ىلػػى اللضػػوع ف الع  ػػة بالسػػلطة الإ
ووفػػؽ هػػذا  وضػػاع والقػػيـ الللقيػػة   ة مػػف حيػػث ى  تهػػا باإالحقيقيػػة فػػى وىػػى التسػػلطى 

وضػػػاع والقػػػيـ الللقيػػػة وفػػػؽ تر يبػػػا المعرفػػػى المتصػػػلب  التصػػػور يتعامػػػؿ التسػػػلطى مػػػ  ا
ى معػػػايير  ابلػػػة للتكيػػػر لػػػ ؽ ولػػػيس بمضػػػمونها مػػػف حيػػػث هػػػ هتمامػػػا بمػػػ ؿ اإفي ػػػوف 

 والتم ؿ بحسب ما تحققا مف تماسؾ و بات دالؿ المجتم   
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مت  هػػػا تنهػػػا ملصػػػية تتسػػػـ ب  ل صػػػة مرهػػػوـ الملصػػػية التسػػػلطية ىنػػػد  دورنػػػو
والتقاليػػد  والقػػيـ تلتػػزـ بػػالعرؼ والعػػادات لمعتقػػدات تألػػذ طػػاب  اةنكػػ ؽ العقلػػى المعرفػػى ،

فػراد الػذيف يتحػدوف  ع للسػلطة وفػرض العقوبػات ىلػى اتعمػؿ ىلػى اللضػو  ، مػديداي  اماي ز لتإ
والعوامػػػؿ ىتقػػػاد باللرافػػػة ةىػػػف ا فضػػػ ي  السػػػلطة ويتحػػػدوف القػػػيـ العرفيػػػة فػػػى المجتمػػػ  ،
لحػػاؽ ا  لػػى التر يػػر بطريقػػة متطرفػػة و إوالميػػؿ الكامضػػة والمحيػػرة التػػي تقػػرر مصػػير الرػػرد ، 

ىتقػػػاد بػػػأف العػػػالـ ملػػػئ باةمػػػيا  ةوا ذ  بالضػػػعرا  ايػػػر الملتػػػزميف مػػػف  بػػػؿ السػػػلطة ، ا
التمسػػؾ المتطػػرؼ فضػػ ي ىػػف  نسػػاف الػػتحرظ منهػػا ،لإاللطػػرة والوحمػػية التػػى يجػػب ىلػػى ا

 ة بمضموف هذا الم ؿ  ا ل  يبالم ؿ 
   التسمطيةتفسير : نظرية فروم فى  ثانياً 

ريػػؾ فػػروـ مػػف تلػػؾ المحػػاوةت التػػى تنمػػد فهػػـ ظػػاهرة التسػػلط مػػف لػػ ؿ إيعػػد ترسػػير 
ف نظػػػػاـ التسػػػػلط ، يألػػػػذ ىلػػػػى المسػػػػتو   يػػػػر  فػػػػروـ يػػػػؿ سػػػػلوؾ الرػػػػرد وملصػػػػيتا   تحل

ف نزىتػي  السػيطرة  ينطلؽ فػروـ فػى تحليلػا مػف ال واىى م ؿ الع  ة السادومازومية   و 
ف ا  و  سػػويا  ومنحػػرفيف ،  المازومػػية   موجػػودة ىنػػد البمػػر جميعػػاي –السػػادية   و اللضػػوع –

حر  ترسػػير سػػلوؾ  و بػػا  ،ـ ، ترسػػير ظػػاهرة التسػػلطومػػف  ػػ  ػػاف ذلػػؾ بػػدرجات متراوتػػة  
ف الع  ػػة بينهمػػا  ذلػػؾ  ي مػػف فػػى تحليػػؿ سػػلوؾ هػػذيف الطػػرفيف ، طرفػػي ظػػاهرة التسػػلط ،

  ( 14)ت مف فى هاتيف النزىتيف 

التى تظهر فيهػا الرابػات المازومػية هػى ممػاىر  م اؿ ت رراي  ا  ر  ف  ويؤ د فروـ 
ملاص المحاصػريف بهػذ  الممػاىر يبػيف  ف تحليؿ اإالدونية والعجز وال جدو  الرردية   

ف  ػوة مػا تمف هذ  المماىر ويريدوف التللص منهػا ، فػ نهـ يم وف معورياي  نا ىلى حيف  
  ػػر  ف ممػػاىرهـ هػػى مػػئ إ  لػػى المػػعور بالدونيػػة وال جػػدو إ داللهػػـ تػػدفعهـ ة مػػعورياي 

بػالراـ مػف محاولػة تبريرهػا فػى العػادة (  وجا نقػص وضػعؼ فعليػة  ) مف مجرد تحققات 
ايػػر و  نرسػػهـ ضػػعرا  نرسػػهـ وجعػػؿ  لػػى التقليػػؿ مػػف إ مػػلاص يظهػػروف مػػي ي  هػػؤة  ا ،

وبصػػػرة منتظمػػػة يظهػػػر هػػػؤة  اةمػػػلاص تبعيػػػة  مػػػيا    السػػػيطرة ىلػػػى ا ػػػادريف ىلػػػى 
وهػـ  و الطبيعػة   و المؤسسػات  تبعيػة للمػلص  نرسػهـ ،   التى هػى لػارج ملحوظة للقو 

                                                 
(14) 

اٌىىَذ ، ػبٌُ اٌّؼرفخ  : دراضخ فٍطفُخ ٌظىر ِٓ الاضزجداد اٌطُبضٍ ،"انطاغٛت " (  : 1884إِبَ ػجداٌفزبح )

 . 340-338،طض
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وامػر هػذ   لى اللضػوع إبؿ يميلوف  لى فعؿ ما يريدوف ،إنرسهـ وة  لى تأ يد إيميلوف ة 
  ( 15)القو  اللارجية

لر ير  فروـ  ف جوهر السادية ولبها هو ى  ة سػطوة، ة يسػتطي   وىلى الجانب ا
ة مػػف لػػ ؿ التعزيػز الػػدائـ لسػػطوتا   وهػذ  السػػطوة ة تتعػػزز إف ي ػوف  المتسػلط السػػاد  

سػػػتحواذ ال لػػػى ىليػػػا   لإوتحطيمػػػا وا لػػػر فػػػى الع  ػػػة ، ضػػػعاؼ الطػػػرؼ اإة بمقػػػدار إ
زا   إويقػػر بعجػػز   بسػػطوة السػػاد  ،وتصػػؿ اايتهػػا ىنػػدما يعتػػرؼ هػػذا الطػػرؼ المازومػػى 

ف فػػى السػػادية يسػػتمت  الرػػرد بػػالتح ـ فػػى ايػػر  مػػف  وهػػو يػػر    (16)الوا ػػ  مر   يسػػلـ بػػا 
ف السػػػػاد  يعتمػػػػد ىلػػػػى  سػػػػتلداـ القػػػوة التدميريػػػػة ، ويتعجػػػػب فػػػػروـ مػػػف امػػػلاص مػػػػ   ا

  لقوة حساسػا بػاا  منػا حتػى يمػارس سػاديتا و  موضوع ساديتا وفى الو ت نرسا يجعلػا  ريبػاي 
مػر ىلػى لآىتماد الحا ـ ىلى المح وـ والقو  ىلى الضعيؼ واإ يؼ ي وف  ويقوؿ فروـ  

ذا إة إمػباع لإوهو يرسر ذلؾ بأف مماىر القػوة والسػيطرة ىنػد السػاد  ة تجػد ا المأمور ؟
  ( 17)لر يمارس فيا ساديتا ويمب  فيا دواف  القوة والسيطرة والتح ـ  تحقؽ لا موضوع 

ف الع  ػػة بػػيف السػػيطرة  واللضػػوع )السػػادية والمازومػػية ( تعبػػر  وممػػا سػػبؽ يتضػػر 
ىلػػى ى ػػس مػػا –فالمتسػػلط  ىػػف حاجػػة متبادلػػة هػػى مػػا ىبػػر ىنهػػا ب السادومازومػػية   ،

نػا سػيد لمػلص مػا  فػى وا عػة  لى موضوىا بمدة مػا داـ مػعور  بػالقوة  امنػاي إيبدو يحتاج 
لػػى سػػيد  بمػػدة مػػاداـ إواللاضػػ  يحتػػاج    طػػ ؽ الإوهػػو  ػػد ة يعػػي هػػذ  التبعيػػة ىلػػى   

 ػ  منهمػا  يجعػؿحتيػاج المتبػادؿ لإنػا لاضػ  لمػلص مػا   هػذا ا فػى  معور  بالقوة  امناي 
وه ػػذا يحتػػاج المػػلص    تامػػاي  ىتمػػاداي إسػػتق لها ويعتمػػد ىلػػى اةلػػر إو  يرقػػد ت امػػؿ ذاتػػا 

   مي تماماي ليا الملص المازو إبقدر ما يحتاج  لى موضوىا ،إالساد  

 المحىر الثانً   المفاهين المرتبطت بالتسلطيت
والتػػى بهػػا لل مػػؼ ىػػف حقيقػػة الع  ػػة بػػيف التسػػلطية وبعػػض المرػػاهيـ  ريبػػة الصػػلة 

ساهمت فى اموض هذا المرهوـ ،ةبد مف البد  بتوضير ما تعنيا هػذ  المرػاهيـ وى  تهػا 
   ة  ما يلي بمرهوـ التسلطي

                                                 
(15) 

، ررجّخ ِجبهد ػجدإٌّؼُ ِجبهد ،ثُرود ،اٌّؤضطخ اٌؼرثُخ  "انخٕف يٍ انحسٚت "( :  1872إرَه فروَ)

 . 119-117ٌٍدراضبد وإٌشر  ،اٌطجؼخ الأوًٌ ،طض
(16) 

، ، اٌّغرة  "نٗ ظٛكٕنٕخٛت الاَعاٌ انًقٕٓز  انتخهف الاختًاػٗ يدخم  " : ( 2005) ِظطفً حجبزي

 . 99اٌّروس اٌثمبفً اٌؼرثً ، اٌطجؼخ اٌزبضؼخ  ،ص

 
(17)

Fromm , E )1947) : " Hitler and the Authoritarian Character Structure in 

Redings in Social Psychology  "  ,New York :Henry Hok and company ,p.420   .  



 

199 

 

 في التربية المصريةالتسلطية  الممارسات
 )دراسة تحليلية نقدية(

 

 2019العدد يوليو      والعشرون  الخامسالمجمد 

   Authority أولًا : السمطة 
وي عرؼ  اموس ىلـ اةجتماع  السلطة   بأنهػا  ػوة نظاميػة ومػرىية فػى مجتمػ  معػيف 
، مرتبطػػة بنسػػؽ الم انػػة اةجتماىيػػة وموافػػؽ ىليهػػا مػػف جميػػ   ىضػػا  المجتمػػ ، وترجػػ  

 (  18)هداؼ العامة  نجاز الإفراد بصورة محددة  نها توجا سلوؾ ا لى إهمية السلطة  
و الحػؽ المػرىى  المصطلحات التربوية السلطة بأنها القوة الطبيعية  ما ي عرؼ معجـ 

وامػػر فػػى مجتمػػ  معػػيف ، ويػػرتبط هػػذا المػػ ؿ مػػف القػػوة بمر ػػز ا صػػدار ا  فػػى التصػػرؼ و 
وامػػر    ، ومػػف  ػػـ يلضػػعوف لتوجهاتػػا و ىضػػا  المجتمػػ  بوصػػرا مػػرىياي  جتمػػاىى يقبلػػا ا

  (19)و راراتا 

حيػػث تسػػتلدـ  القػػوة   و لرظػػة    السػػلطة   ،وهنػػا يجػػب توضػػير الرػػرؽ بػػيف لرظػػة   
ممػا يػوحى بػأف  مػة  لػر  ، والسػلطة تػارة  بمعنػى القػوة تػارة ، نجليزيػة ،لإا  power لمػة 

نسػػاف إنسػػاف فػػى سػػلوؾ إنهػػا وسػػيلة لتػػأ ير  وذلػػؾ مػػف منطلػػؽ  تػػرادؼ بػػيف المصػػطلحيف ،
لػػػر ول ػػػف ىػػػف طريػػػؽ العنػػػؼ ة ىػػػف طريػػػؽ الحػػػؽ ، فالػػػذيف يحػػػوزوف القػػػوة يسػػػتلدموف  

رتبػاط  إ  وبػالراـ مػف وجػود  ما تتواجد القوة والسلطة معاي  واالباي  رادتهـ ،إالعنؼ فى فرض 
لػػى التػػأ ير فػػى إف اللرظتػػيف تمػػيراف  بػػيف لرظػػة   القػػوة   ، ولرظػػة   السػػلطة   ، فمػػف حيػػث 

لػػى القػػوة الممػػروىة فػػى المجتمػػ    والسػػلطة هػػى إف السػػلطة تمػػير  ة إ سػػلوؾ اةلػػريف ،
مػا القػوة بمعناهػا العػاـ هػى     القػدرة  مراؼ والتوجيا والر ابة   لإالهيمنة الممروىة ىلى ا

و  و تنريػػذ سياسػػة معينػػة   ،  وحمػػؿ النػػاس ىلػػى تحقيػػؽ رابػػة مػػا ،  رادة ،لإىلػػى فػػرض ا
  الضػػػكط  لػػػريف ، زا  اإبامػػػرة السػػػلطة والنرػػػوذ و الجماىػػػة ىلػػػى م هػػػى      ػػػدرة الرػػػرد 

وتوجيػػػا  فعػػػالهـ ، والتػػػأ ير فػػػى  وضػػػبط سػػػلو هـ ، والػػػتح ـ فػػػيهـ ، ومػػػرا بتهـ ، ىلػػػيهـ ،
سػوا   ػاف ذلػؾ ىػف رضػا و ناىػة  بكية تحقيؽ اايات محددة ، لى  فاؽ معينة ،إجهودهـ 

بػػػالمو    لطة تػػػرتبط دائمػػػاي مػػػا السػػػ  فػػػراد ، وتػػػرتبط القػػػوة بملصػػػية ا    و سػػػراي  و جبػػػراي   ،
مػر الوا ػ  (    بح ػـ ا  وىلى ذلؾ فالقوة ى  ػة اجتماىيػة وا عيػة ) دوار اةجتماىية، وا
لػى المػلص إمػا القػوة فتعػود   والسلطة ى  ة مرىية  وتستند السػلطة وتػرتبط بالقػانوف ، ،

   (21)لى المنصبإستناد لإرادتا دوف اإومد   درتا ىلى فرض  نرسا ،

                                                 
19) )

 . 27الاضىٕدرَخ ، دار اٌّؼرفخ اٌجبِؼُخ ،ص ،  "  ايٕض ػهى الاختًاع"(  : 2006ِحّد ػبطف غُث)
(18) 

،اٌمبهرح ،ِىزجخ الأٔجٍى  " انًصطهحاث انتسبٕٚت "( :   2015ِظطفً حطُٓ ثبهً ،ًِٕ أحّد الازهري ) 

 . 38اٌّظرَخ ،ص

 
20) )

 "فٗ انعهطت ٔانقٕة ٔانُفٕذ ،ءزاظت فٗ ػهى الاختًاع انعٛاظٙ "(  : 2007حطُٓ ػجداٌحُّد احّد رشىاْ )

 . 221-218،الاضىٕدرَخ ، ِروس الاضىٕدرَخ ٌٍىزبة ،طض
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القػػوة  مػػراف ملتلرػػاف   فالسػػلطة والقػػوة  بػػيف السػػلطة و القػػوة ، ف هنػػاؾ فر ػػاي  ويتضػػر 
فػى  لػريف ىلػى طاىتػؾ ، ف تجبػر ا هى التى بواسػطتها تسػتطي  وسيلة لت ريس التسلط ف

ليػػػؾ إسػػػتماع لإف تػػأمرهـ با لػػػريف و  ف توجػػا ا فػػػى المػػرىي ف السػػػلطة هػػى الحػػػؽ  حػػيف 
وه ػػذا  سػػتبداد ،ا  ظلػػـ و تسػػلط و ف القػػوة بػػ  سػػلطة   ايػػروالسػػلطة تتطلػػب  ػػوة   وطاىتػػؾ ،

فالسػلطة تتميػز بالمػرىية  ف السػلطة تػرتبط بػالحؽ ة القػوة، مػا  ف السػلطة تعنػى الحػؽ  تف
ىضػػا   والمػػرىية فػػى حػػد ذاتهػػا تتضػػمف موافقػػة  بػػر  مػػف جانػػب  وبوجػػود مر ػػز رسػػمي ،

  حقية السلطة التى ترتبط بوض  معيف  المجتم  ىلى 
ف السػػػلطة تعنػػػى القػػػدرة ىلػػػى التػػػأ ير واةلضػػػاع،  ىلػػػى ذلػػػؾ ، تػػػر  الباح ػػػة  وبنػػػا ي 

لػر ويلضػعا  ف يؤ ر فػى طػرؼ  ما يستطي   اجتماىياي  ف طرفاي توبمقتضى هذا التعريؼ ف
ف السػػلطة هػػى الوضػػعية التػػى  بتػػأ ير القػػوة المػػرىية  التػػى يمتل هػػا   ويتأسػػس ىلػػى ذلػػؾ 

ف تمتلػػؾ القػػػوة لتسػػيير وتنظػػػيـ حيػػػاة  محػػػددة ، و هيئػػػة اجتماىيػػة  تتػػير لمػػػلص معػػيف ، 
ما ت وف مرىية فػى نظػر هػؤة  الػذيف  و المجتم  بصورة اائية   والسلطة االباي  الجماىة 

و جماىػة  نهػا فػى جوهرهػا صػيكة  ػوة ممػروىة يمارسػها مػلص  يلضعوف لها ، وذلػؾ 
سػػلطة تتحػػوؿ إلػػى ول ػػف ىػػدما يػتـ إسػػا ة اسػػتلداـ هػذ  اللضػبط حيػػاة الجماىػػة وتوجيههػا  

 تسلط  
 Symbolic Violence ثانياً : العنف الرمزى

نػوع    نماط تربػو  هػو موضػوىياي  بيير بورديو    ف  يمير ىالـ اةجتماع الررنسى  
   مػػف  بػػؿ جهػػة متعسػػرة لتعسػػؼ  قػػافى معػػيف مػػف العنػػؼ الرمػػز  ، وذلػػؾ بوصػػرا فرضػػاي 

لػػى الكرلػػة ىػػف إنػػا مػػدىوـ مػػف  بػػؿ السػػلطة التربويػػة ، يػػؤد  النمػػاط التربػػو   ومػػف حيػػث 
ىتػػػراؼ بػػػا  مرجعيػػػة لإمػػػف ا نط  ػػػاي إنػػػا  حقيقػػػة التعسػػػؼ ال قػػػافى الموضػػػوىية ، وذلػػػؾ 

ىتػػػراؼ بالتعسػػػؼ ال قػػػافى الػػػذ  يعمػػػؿ ىلػػػى ةنتػػػاج اإلػػػى إمػػػرىية فارضػػػة للرمػػػوز يميػػػؿ 
  ( 21)ترسيلا بوصرا  قافة مرىية 

سػلطة ة مرئيػة وة  يهػالإلترػا  فىلػى  ف السلطة الرمزيػة تقػوـ دومػاي  وير   بورديو  
ىتػػػػراؼ بػػػػأنهـ يلضػػػػعوف لهػػػػا بػػػػؿ لإولئػػػػؾ الػػػػذيف يػػػػأبوف ا ة بتواطػػػػؤ إف تمػػػػارس   يم ػػػػف

لترائػػػا اف التعسػػػؼ ال قػػػافى للمسػػػيطر يسػػػتمد ممػػػروىيتا مػػػف  والواضػػػر   (22)ويمارسػػونها 
                                                 

21) )
 ، صٕل ػهى الاختًاع انتسبٕٖ "بحث فٗ أ انؼُف انسيصٖ ":  ( 1884) ثُُر ثىردَى

 . 32ص،اٌثمبفً اٌؼرثً ،اٌطجؼخ الأوًٌ  اٌّروساٌّغرة ، ررجّخ ٔظُر جبهً ،
(22) 

 3، ررجّخ ػجد اٌط)َ ثٕؼجداٌؼبًٌ ،اٌّغرة ، دار رىثمبي ٌٍٕشر ،ط"انسيص ٔانعهطت " ( : 2007ثُُر ثىردَى)

 . 49،ص
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 زداد الجهػؿ بآلياتهػا الرمزيػة واللريػة ،إمزيػة يػزداد  لمػا فمرعػوؿ السػلطة الر  وىػدـ ظهػور  ،
 ومف  ـ تظؿ حقيقتها زائرة   لترائها وتواريها ،افتستمد  وتها مف 

لطػر ل ونهػا  ىمػؽ و  ف تأ يرهػا ي ػوف تمادامت السلطة الرمزية هى سػلطة ة مرئيػة فػ
ة إفهػػى ة تمػػارس لػػر   البنيػػة النرسػػية والذهنيػػة للمتلقػػيف لهػػا ومػػف جهػػة  ساسػػاي  تسػػتهدؼ 
ف السػلطة الرمزيػة مػف حيػث إبػأنهـ لاضػعوف لهػا      الإىتػراؼولئؾ الذيف يأبوف  بقابلية 

هػػى  ػػدرة ىلػػى ت ػػويف المعطػػى ىػػف طريػػؽ العبػػارات اللرظيػػة ، ومػػف حيػػث هػػى  ػػدرة ىلػػى 
تحويلهػػا   ومػػف  ػػـ  ػػدرة ىلػػى تحويػػؿ التػػأ ير  و  ػػرار رؤيػػة ىػػف العػػالـ ا   نػػاع ، و لإبانػػة والإا

العػػالـ ، وبالتػػالى تحويػػؿ العػػالـ ذاتػػا    ػػدرة مػػبا سػػحرية تم ػػف مػػف بلػػوغ مػػا يعػػادؿ مػػا  فػػى
  ( 23) تصادية برضؿ  درتها ىلى التعبئة لإو ا تم ف منا القوة الطبيعية 

جسػػاد وىبػػر  الرمزيػػة هػػى مػػ ؿ للسػػلطة ت مػػارس ىلػػى ا السػػلطةف  ويقػػوؿ بورديػػو   
 را  الجسػػد  ، بينمػػا هػػى  ػػالقوة السػػحرية التػػى تعمػػؿ دوف بػػذؿ لإ، لػػيس بػػا يضػػاي  جسػػاد  ا

دراؾ والتر يػػػػر لإسػػػتعدادات والميػػػوؿ والنزىػػػات ، ونمػػػط الإسػػػت ارة اإللطا ػػػة ، ىػػػف طريػػػؽ 
و البنػػػػػػػى البانيػػػػػػػة  البنػػػػػػػى الذاتيػػػػػػػة  –فػػػػػػػراد )الهػػػػػػػابيتوس  المسػػػػػػػتدمجة لػػػػػػػد  ا والرعػػػػػػػؿ ،

(structuring structures  ل ؿ ىمليػات التنمػئة اةجتماىيػة ، والتى تستدلؿ دوف وىى
 ػػػػػػارة لإللرػػػػػرد وتراىلػػػػػػا مػػػػػػ  البنػػػػػػى الموضػػػػػػوىية المحيطػػػػػػة بػػػػػػا ، وبمجػػػػػػرد حػػػػػػدوث هػػػػػػذ  ا

مػػػػػ  الظػػػػػروؼ اةجتماىيػػػػػة  درا ػػػػػات الدائمػػػػػة والتػػػػػى تتراىػػػػػؿ ديالي تي ػػػػػاي لإسػػػػػتعدادات والإل
د  ، تتولػد لػ (structured structures)الموضػوىية اللارجيػة المحيطػة )القػو  المبنيػة    

مػ   تصػورات وممارسػات تت امػؿ موضػوىياي  -بػدوف وىػى منػا  –الررد بطريقة موضػوىية 
ذىػػاف واللضػػوع لتلػػؾ لإبا   يسػػتجيب الرػػرد تلقائيػػاي  تلػػؾ العوامػػؿ والظػػروؼ اةجتماىيػػة ا 

  ( 24)نتاجها   إىادة ا  لى الحراظ ىلى بنية ى  ات القوة والهيمنة ، و إالقوة ، مما يؤد  
حيػث  بورديو ف رة العنػؼ الرمػز  فػى  نائيػة الػوىى  ىػدـ الػوىى ، ة يلتزؿولذلؾ ، 
ىتقػاد لإف اإ جسػاد ،   جسػاد وىبػر ا ماهية العنؼ الرمز  وتأ يراتا ىلى ا يقوؿ موضحاي 

مػػف  يعػػد ضػػرباي  رادة وحػػدها ،لإف ي قهػػر فقػػط بأسػػلحة الػػوىى وا بػػأف العنػػؼ الرمػػز  يم ػػف 
جسػػاد ىلػػى هيئػػة بنػػى معرفيػػة  لراىليتػػا متأصػػلة فػػى احػػد المػػروط ال زمػػة  ف  الػػوهـ ،

نتقػاؿ لإوالقابلػة للتحػوؿ وا ، جسػاد )الهػابيتوس ( وذهنية )مبنية وبانية (  امنة و ابتة فى ا
درا ػات المزيرػة لإو ا فػالعنؼ الرمػز  ة ي مػف فػى الػوىى المزيػؼ  ىبر الزماف والم ػاف   

                                                 
23))

 . 56ِرجغ ضبثك ، ص ، ررجّخ ػجد اٌط)َ ثٕؼجداٌؼبًٌ ،"انسيص ٔانعهطت " ( : 2007ثُُر ثىردَى) 
)24( 

Bourdieu ,Pierre (2001) : " Masculine Domination"  ,Translated by :Richard Nice , 

Stanford University Press , California ,pp.44-57 . 
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را اتهػػػا إدلتػػػى ي ترػػػى بتنويرهػػػا وتصػػػحير وا فػػػراد حػػػوؿ حقيقػػػة ى  ػػػات السػػػلطة ، لػػػد  ا
 بػػػؿ ي مػػػف فػػػى الهػػػابيتوس وهػػػو نتػػػاج بنػػػى الهيمنػػػة المموضػػػعة فػػػى المجتمػػػ  ، ووىيهػػػا ،

وبالتػالى ة يم ػف التعويػؿ ىلػى  طيعػة ى  ػة التواطػؤ التػى يهبهػا ضػحايا الهيمنػة الرمزيػػة 
تػػػػى تحمػػػػؿ سػػػػتعدادت اللإنتػػػػاج الإبػػػػدوف تحػػػػوؿ جػػػػذر  للمػػػػروط اةجتماىيػػػػة  للمهيمنػػػػيف ،

لػػػػيهـ إنرسػػػػهـ فػػػػى النظػػػػر  و رؤيػػػػة المهيمنػػػػيف  المهػػػػيمف ىلػػػػيهـ ىلػػػػى تبنػػػػى وجهػػػػة نظػػػػر 
لػػػ)المهيمنػػيف ( و  لػػػى ى  ػػات السػػػلطة والهيمنػػة بأنهػػػا ى  ػػات موضػػػوىية إو   ى ذواتهػػـ ،ا 

(25)   
ايػر المحسػوس ، وايػر المرئػى  ويعرؼ بورديو العنؼ الرمز  بأنا   العنػؼ النػاىـ ،

دوات  نسػقة الرمزيػة )ال قافيػة ( السػائدة، وهػى  والذ  يمارس ىبػر ا نرسهـ ، مف ضحايا  
مػا تعضػدها  دراؾ والحس ممتر ة فيما بػيف السػادة والمسػود ، واالبػاي لإللمعرفة والتواصؿ وا

  ( 26)فراد   ستعدادت المدمجة لد  الإا
لػػػر  سػػػتلداـ الرمػػػوز والػػػدةةت والمعػػػانى للسػػػيطرة  ىلػػػى ااي ػػػراد بػػػالعنؼ الرمػػػز  و 

وفػػػرض الهيمنػػػة ىليػػػا   ويألػػػذ هػػػذا النػػػوع مػػػف العنػػػؼ صػػػورة رمزيػػػة لريػػػة ملتبسػػػة تم ػػػف 
ليػػا مػػف سػػيطرة وهيمنػػة دوف اللجػػو  إلػػى اايتػػا وتحقيػػؽ مػػا يصػػبو إممارسػػها مػػف الوصػػوؿ 

ذىػاف واللضػوع لإلى توليػد حالػة مػف اإلى القوة الواضحة والمعلنة   وينزع العنؼ الرمز  إ
مػػا تصػػدر ىػػف  ف ػػار والمعتقػػدات اةجتماىيػػة التػػى االبػػاي  ف الػػر بررضػػا لنظػػاـ مػػ ىنػػد ا

 و  اجتماىيػة وطبقػة متمر ػزة فػى مو ػ  الهيمنػة والسػيادة   ويهػدؼ هػذا النػوع مػف العنػؼ 
ذهاف الذيف يتعرضػوف لهػذا  يديولوجيات محددة وترسيلها فى ىقوؿ و  لى توليد معتقدات و إ

نتػػاج اللطػػاب ا  نتػػاج المعتقػػدات ، و إريػػة النػػوع مػػف العنػػؼ ، فػػالعنؼ الرمػػز  ينطلػػؽ مػػف نظ
نتػػاج هيئػػة مػػف المػػؤهليف الػػذيف يمتػػازوف بقػػدرتهـ ىلػػى إ نتػػاج القػػيـ ، ومػػف  ػػـا  ال قػػافى ، و 

 ممارسػػة التقيػػيـ والتطبيػػ  ال قػػافى فػػى وضػػعيات اللطػػاب التػػى تم ػػنهـ مػػف السػػيطرة  قافيػػاي 
   (27)لر وتطبيعا ىلى ا يديولوجياي  و 

  بأنػا    ػؿ سػلطة  ػادرة ىلػى فػرض نظػاـ مػف الػدةةت العنؼ الرمػز تعريؼ ويم ف 
لرػا  ى  ػات النرػوذ والقػوة التػى توجػد فػى إوالمعانى بوصرها  ممروىة وذلؾ ىبػر ىمليػة 

 (28) صؿ هذ  القوة ذاتها   ، وهذا يعنى   
                                                 

)25( 
Bourdieu ,Pierre (2001) : " Masculine Domination "  ,Op.Cit ,pp.122-124. 

)26(
Ibid.pp.1-2 . 

27))
نٕظٛفت انبٛداغٕخٛت " يٍ انسيص ٔانؼُف انٗ يًازظت انؼُف انسيصٖ : سارة فٗ ا( : 2008ػًٍ أضؼد وطفخ )

  . 69-65ض، ط 104،ع26، الاِبراد ، شؤوْ اجزّبػُخ ،ِج نهؼُف انسيصٖ فٗ انتسبٛت انًدزظٛت "
(29)

 .70 اٌّرجغ اٌطبثك ، ص
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  فراد  ف العنؼ الرمز  يألذ صورة سلطة تررض نرسها ىلى نسؽ مف ا 
   مف الدةةت والقيـ والمعانى الرمزية  ف هذ  السلطة تررض نظاماي 
  لرػا  ى  ػات ا  لرا  مقاصػد  و إيألذ العنؼ الرمز  صورتا الممروىة بقدرتا ىلى

 القوة 
  يألػػذ العنػػؼ الرمػػز  صػػورة لريػػة حيػػث يتكلكػػؿ تػػا ير  فػػى وىػػى ضػػحايا  بصػػورة

  راهات العنؼ التقليدية  تحساس منهـ بإىروية دوف 
  ىتباطية ناجمة ىػف دور هػذا لإ  وهذ  ا ىتباطياي إ رمزياي  ف هذا العنؼ يألذ طابعاي  و

ضػػرا  طػػاب  ا  العنػػؼ فػػى تعزيػػز ال مسػػاواة اةجتماىيػػة وتأصػػيؿ الرػػوارؽ الطبقيػػة و 
مػف نرػوذ ا جؿ تمجيد طبقة اجتماىية بعينها لما تمتل  المرىية ىلى معطياتها مف 

يػػػة معػػػايير  لػػػى نهػػػا ة تقػػػوـ ى ىتباطيػػػة إو ػػػوة و ػػػدرة ا تصػػػادية و قافيػػػة   وهػػػى 
  نػوع   وهػذ  السػلطة الرمزيػة ال قافيػة    و ف ريػة مػف  ل  يػة  و مبػادئ  منطقية 

ممػػػروىة   بمعيػػػػار مػػػا تبػػػػدو  نتيجػػػة حتميػػػػة ناجمػػػة ىػػػػف ىمليػػػة تجاهػػػػؿ مسػػػػتمر 
 بنا  الطبقات الدنيا فى المجتم    وتبليس دائـ 

رة ال قافيػة وفػرض  هػـ اسػاليب ت بيػت السػيطهػو العنػؼ الرمػز   ومما سبؽ يتضػر  ف
و العنػػػؼ المػػػاد    فػػػالعنؼ الرمػػػز  هػػػو السػػػلطة  مػػػف ال ػػػورة  تعريػػػؼ مػػػرىى للوا ػػػ  بػػػدةي 

ذىػػػاف لإنسػػػانى نحػػػو مػػػواطف الرضػػػوخ والإاللريػػػة التػػػى ترعػػػؿ فعلهػػػا فػػػى توجيػػػا السػػػلوؾ ا
والقبػػوؿ ال قػػافى ل ػػؿ معطيػػات ودةةت الحيػػاة الر ريػػة وال قافيػػة للسػػلطة السػػائدة فػػى دائػػرة 

يجعػؿ ضػػحايا   وهػذا يعنػي  ف العنػؼ الرمػز    (29) ػات الطبقيػة القائمػة فػى المجتمػ الع 
طػػار الحيػػاة إنسػػاف فػػى لإفا  راهاتػػا دوف مقاومػػة ،لإيتقبلونػػا بػػؿ ينلرطػػوف فػػى اللضػػوع 

وذلػؾ ىبػر اللكػة وال ػػ ـ  اةجتماىيػة ت رػرض ىليػا مجموىػػة مػف القػيـ ال قافيػة  مسػػلمات ،
سػػػػػتلداـ التمويػػػػػا تب  نػػػػػاع الصػػػػػامتة والسػػػػػرية ،لإمػػػػػ اؿ ا و ػػػػػؿ  مػػػػػ اؿ التواصػػػػػؿ ، و ػػػػػؿ 

لػى إول نهػا تنتهػى  ، وؿ وهلة  أنها تريد معنى معينػاي   واؿ تبدو   ستلداـ  تو ب لتباس لإوا
 ف ترصر ىف معنى ملتلؼ  لية   

ة يرتػػرض وجػػود معارضػػة مػػف الطػػرؼ الػػذ  ي مػػارس   مػػا يتضػػر  ف العنػػؼ الرمػػز 
بػػؿ يػدلؿ المسػيطر ىلػيهـ فػػى  الرضػوخ للمسػيطر فحسػب ،و حتػى مجػػرد ،  ىليػا العنػؼ 

ف العنػػػؼ الرمػػػز  هػػػو ببسػػػاطة ذلػػػؾ المػػػ ؿ مػػػف العنػػػؼ الػػػذ   ذ إ لعبػػػة السػػػيطرة ىلػػػيهـ  
                                                 

28) )
ػاءة ب بٛٛس بٕزءٕٚ ٔخاٌ كهٕء باظسٌٔ  "  سارة َقدٚت فٗ كتا( : 2008ػًٍ أضؼد وطفخ ،ِبهر ررَّش  )

 .  253،ص 80،ع23،اٌىىَذ ، اٌّجٍخ اٌزرثىَخ ،ِج نُعق انتؼهٛى"الاَتاج :فٗ ظبٛم َظسٚت ػايت 
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، مػػا  ة محسوسػاي  نػػوع مػف العنػؼ  ػد ي ػوف ناىمػاي وهػذا ال   بتواطػؤ منػا الرػردي مػارس ىلػى 
 حػػواؿ  ػػائـ ووا ػػ  ،  ػػؿ ال نػػا فػػى  داـ ايػػر مرئػػى وة ينتبػػا لػػا حتػػى مػػف  بػػؿ ضػػحايا  ،

يجػػػػد فيهػػػػا هػػػػذا العنػػػػؼ  ػػػػؿ المػػػػروط  ى ترسػػػػيمات ة واىيػػػػة ،إلػػػػترسػػػػلا ال قافػػػػة بتحويلػػػػا 
ىتبػػػاط وال موضػػػوىية ،حيػػػث لإالعنػػػؼ الرمػػػز  يعتمػػػد ىلػػػى مبػػػد  التعسػػػؼ وا  الضػػػرورية

ول ننػػا ىنػػدما نتأمػػؿ  نهػػا صػػحيحة موضػػوىية وحياديػػة   ينطلػػؽ مػػف مسػػلمات تؤلػػذ ىلػػى 
فػػػتف مؤسسػػػات و موضػػػوىى  وىلػػػى هػػػذا ،  سػػػاس منطقػػػى     نجػػػد لهػػػا  فيهػػػا بعمػػػؽ ة

ىبػػػر سػػػلطة رمزيػػػة ور سػػػماؿ رمػػػز  وهػػػذا العنػػػؼ  رمزيػػػاي  تمػػػارس ىنرػػػاي التنمػػػئة الإجتماىيػػػة 
 نتاج اللضوع والسيطرة والهيمنة إيديولوجية المستترة ىلى  يعمؿ بصور  اللرية ونوازىا ا

     Coersionثالثاً : القير
ىلػػػـ اةجتمػػػاع  ف القهػػػر هػػػو   فػػػرض النظػػػاـ والضػػػبط ىلػػػى سػػػلوؾ يمػػػير  ػػػاموس 

و   و العنػػؼ ،  مػػلاص والجماىػػات ىػػف طريػػؼ  ػػوة لارجيػػة ، سػػوا  ىػػف طريػػؽ القػػوة ا
التهديد   ويرتبط هػذا المرهػوـ بر رتػى القػوة والسػلطة فػى العلػوـ اةجتماىيػة ، حينمػا ينظػر 

سػتقرار  اجؿ تدىيـ النظاـ والمحافظة ىلػى  ليها مف إنا الوسيلة التى يتـ اللجو   ليا ىلى إ
  (31)   

ىػػف  جبػػار التػػى تػػتـ االبػػاي لإوي عػػرؼ معجػػـ المصػػطلحات التربويػػة القهػػر بأنػػا  ىمليػػة ا
سػتك ؿ لإسػلوب القػائـ ىلػى ا لتيػار ، وهػذا الإرهاب فرد ليعمػؿ ضػد حريتػا فػى اإطريؽ 

هدافػا بعيػدة  يتعػارض مػ  هدافا ىلى المػلص المقهػور ممػا  والسيطرة يررض فيا القاهر 
و  و التهديػػػػد  رهػػػػاب لإو ىػػػػف طريػػػػؽ ا المػػػػد  وذلػػػػؾ ىػػػػف طريػػػػؽ القػػػػوة البدنيػػػػة المبامػػػػرة 

   (31) التعذيب   
ف  يػػر  بػػاولوفرير  و ساسػػية فػػى نظريػػة بػػاولوفرير  ،  القهػػر مػػف المرػػاهيـ ا وي عتبػػر

نسػانيتا إ، فهػو يسػلب المقهػور  نسانية تممؿ القػاهريف والمقهػوريف معػاي إالقهر هو  حالة ة 
ىنػػدما يحرمػػا مػػف حقػػا فػػى التر يػػر والتعبيػػر والرعػػؿ، وفػػى نرػػس الو ػػت يتجػػرد القػػاهر مػػف 

  (32) بتىتدائا ىلى إنسانية اير  نسانيةلإا

                                                 
(30)

 . 60،ِرجغ ضبثك ،ص "  ايٕض ػهى الاختًاع "( : 2006ِحّد ػبطف غُث ) 
(31) 

،ِرجغ ضبثك  " يؼدى انًصطهحاث انتسبٕٚت "( :  2015ِظطفً حطُٓ ثبهً ،ًِٕ أحّد الازهري  ) 

 . 115،ص
(32) 

دار اٌىفبء ٌدُٔب اٌطجبػخ وإٌشر ،اٌطجؼخ الاضىٕدرَخ ،  ،" ٔثقافت انقٓس  انتؼهٛى"  ( :2019)شجً ثدراْ 

 . 148صوًٌ ،لأا
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ساسية للعصر الػذ  نعيمػا   ويعنػى فريػر   هو السمة ا ف القهر لقد بيَف   فرير    
جػرا ات ، والقواىػد ، والقػوانيف الػذ  يمػ ؿ النػاس لإوا بالقهر ، ذلػؾ النسػؽ مػف المعػايير ،

ف  لهـ ا حتػػى يعتقػػدوا و وؿ ،  ػػـ يضػػكط بعػػد ذلػػؾ ىلػػى ىقػػ وي يَػػؼ طبيعػػتهـ فػػى المقػػاـ ا
نسػانى  وة لإالرقر والظلػـ اةجتمػاىى حقيقتػاف طبيعيتػاف ، وة يم ػف تجنبهمػا فػى الوجػود ا

مػػف النػػاس ، واللرافػػة والػػوهـ فػػى ىقػػوؿ  ة حينمػػا ي ػػوف النرػػوذ والسػػلطة لػػد   لػػةإيػػتـ ذلػػؾ 
ة حينمػا يصػبر القهػر نرسػا إ ف هذا الوضػ  اللػاطئ لػف ي ػوف  ػاهراي  ال ؿ  ويعتقد فرير  

   (33)ستمرار  اداة للحراظ ىلى الظلـ و  

هػػػـ مقومػػػات الملصػػػية القػػػاهرة  نزىتهػػػا نحػػػو السػػػادية   ف مػػػف  و مػػػار بػػػاولوفرير  
بداىيػػة التػػى ت مػػف فػػى الحيػػاة، لإلػػى تػػدمير الطا ػػة اإفالملصػػية القػػاهرة تجػػنر بالضػػرورة 

بقػا  ىلػى لإاراضهـ التػى تتر ػز فػى ا جؿ تحقيؽ  وبذلؾ فهى تسهـ فى تدمير الحياة مف 
مػػػا المقهػػػوروف فػػػى ظػػػؿ هػػػذا النظػػػاـ  سػػػتك ؿ والػػػبطش ، لإنظػػػامهـ القهػػػر  القػػػائـ ىلػػػى ا

تحليػػؿ تلػػؾ  هروف   وىنػػدف تنرػػذ مػػا يرسػػما لهػػا القػػا ىليهػػا  يجػػبمػػيا   فيعيمػػوف  مجػػرد 
مػا  اجتماىيػة وتاريليػة فهػى االبػاي  ف لهػا جػذوراي  القدرية التى يتميز بهػا المقهػوروف فسػنجد 

نسػاف فيػا ، فمػف لػ ؿ لإو المصػير الػذ  هػو مػف صػن  اي وة يػد ل تقترف ىندهـ بالحظ 
هػـ مػف ف  ػؿ مػا يلحػؽ ب لى  ناىة مؤداهػا وف إساطير يصل ممارسة المقهوريف السحر وا

  ( 34) رادة ومميئة اي ، و أف اي هو سبب هذ  الروضى المنظمةإستبداد هو مف ا  ىنا  و 
فػػػػػراد لأسػػػػػتع   لاينظػػػػػروف نظػػػػػرة  و لارجيػػػػػاي   والقػػػػػاهروف سػػػػػوا   ػػػػػاف  هػػػػػرهـ دالليػػػػػاي 

مػػػػيا    يتصػػػػرفوف فيهػػػػا  يرمػػػػا يحلػػػػو لهػػػػـ    لػػػػريف مجػػػػرد    وا نرسػػػػهـ  بمػػػػراي  ويعتبػػػػروف 
ف ت ػوف  ف تملػؾ   و    ف ت ػوف   معناهػا    ؾ  ػؿ مػئ    يصػبر   نػا يملػ والقاهر يػر  

نهػػػـ فقػػػط  يمل ػػػوف   وهػػػـ إنهػػػـ فػػػى الحقيقػػػة    ة يعيمػػػوف  إمػػػف الطبقػػػة التػػػى تملػػػؾ     
متيػازاتهـ ، وتتحػوؿ هػذ  إيحتاجوف السػيطرة ىلػى المقهػوريف والػتح ـ فػيهـ للمحافظػة ىلػى 

ف رد فعؿ المقهػوريف ىػادة تونتيجة لذلؾ ف سادية   لى   إمر  السيطرة والتح ـ فى نهاية ا
مػيا  يتصػرؼ  ر الوا ػ  وىػف  ػونهـ  مستسػ ـ والتبعيػة ، والرضػا بػالإما يتسػـ بػاللنوع وا

                                                 
33) )

،الاضىٕدرَخ ، دار  " ظٕظٕٛنٕخٛت انتسبٛت ٔانتًُٛت تسبٛت يتكايهت نتًُٛت يتكايهت"( : 2019حطٓ اٌجُ)وي )

 . 27-71اٌىفبء ،اٌطجؼخ الأوًٌ ،طض
(34)

Freire, Paulo(1970) : "Pedagogy of the Oppressed ", Translated by Myra Bergman 

,the Continuum International Publishing Group ,New York ,London ,pp58-61.  
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لػػػى إنهػػػـ ينقصػػػهـ الػػػوىى الػػػذ  يجعلهػػػـ ير ػػػوف  فيهػػػا القػػػاهروف  مػػػا يحلػػػو لهػػػـ ا وذلػػػؾ 
  (35)دراؾ ذواتهـ ووا عهـ وبالتالى محاولة تكيير إمستو  

سػػػػػتمد إولػػػػػذلؾ مػػػػػف لصػػػػػائص ملصػػػػػية المقهػػػػػور تحقيػػػػػر المػػػػػعور الػػػػػذاتى   ولقػػػػػد 
مػػػا  را  القػػػاهريف المتأصػػػلة فػػػى نروسػػػهـ ف  يػػػراي لآسػػػتبطانهـ إالمقهػػػوروف هػػػذ  الحقيقػػػة مػػػف 

سػتعداد لػتعلـ ا، ولػيس لػديهـ نهػـ ة يصػلحوف لمػئ وة يعلمػوف مػيئاي  نرسػهـ  يسمعوف ىػف 
 ػػواؿ فػػى مسػػامعهـ  منتجػػيف ول  ػػرة مػػا تػػردد هػػذ  انهػػـ  سػػالى ومرضػػى وايػػر    مػػئ و  

نهػػـ يػػزدادوف  قػػة بقػػاهريهـ  اػػرب  نرسػػهـ وا ال قػػة فػػى  –بالتػػالى  -يقتنعػػوف بهػػا ويرقػػدوف
مػور ، فالمعرفػة ىنػد هػؤة  تسػتقى  الذيف يم لوف فى نظرهـ المعرفة والقػدرة ىلػى تسػيير ا

و مػػف  العػػالـ الػػذ  يعيمػػوف فيػػا    معرفػػة  ػػد لبروهػػا مػػف هػػذا مػػف المعلػػـ وة ي قػػوف فػػى 
فيصػبحوف  ائنػات ،  نهـ يعرفوف مػيئاي  ة يتصوروف  ا فرادلريف ، فهؤة   ى  تهـ م  ا

   (36) مبهمة ة م مر لها
   Hegemony رابعاً : الييمنة

لػػى جراممػػى فػػى الصػػؾ العميػػؽ لمصػػطلر الهيمنػػة ، حيػػث يعتبػػر هػػذا إيعػػود الرضػػؿ 
 المصػػطلر هػػو المرهػػوـ المحػػور  فػػى ف ػػر جراممػػى  ومصػػطلر الهيمنػػة ممػػتؽ مػػف  لمػػة 

Hegemon  و  ياد   التى تعنى  ائدleader    لػى مػزيل إوتمير الهيمنة ىلى نحو تقليػد
يس التهديػػػد المبامػػػر بػػػالقهر ف مصػػػدر الهيمنػػػة لػػػ مػػػف السػػػلطة والقيػػػادة والسػػػيطرة    مػػػا 

 و القبػػػوؿ العػػػاـ  الموافقػػػة و  ػػػرا  الطػػػوىي لإ نػػػاع والإنمػػػا اا  و الصػػػرير و   ػػػرا  العلنػػػى لإوا

consensus
(37)   
ف جراممػػػػى يقصػػػػد بتعبيػػػػر   الهيمنػػػػة   حالػػػػة سػػػػيطرة تمػػػػ ؿ الر ػػػػر والسػػػػلوؾ  ويبػػػػدو 

 تا بػػؿ ب ػػؿ نتػػاج الوا ػػ  المعػػاش ب ػػؿ ممػػ إىػػادة إالرػػرد  فػػى مػػ ؿ جمػػاىي بمػػا يحقػػؽ 
اتا ، وهى فى مصػطلحاتا اللاصػة لحظػة  تنصػهر فيهػا فلسػرة المجتمػ  وممارسػاتا ، مز  
سلوب معػيف فػى الحيػاة والتر يػر ، حيػث مرهػوـ  نسجاـ ا وهو نظاـ يسود  او يسيراف فى  

واحد للحقيقة يمي  فى المجتم  ب ؿ تجلياتا المؤسسية واللاصػة ، ويمػد بروحػا  ػؿ تػذوؽ 
وىادات ، ومبادئ دينية وسياسية ، و ؿ الع  ػات اةجتماىيػة  ، لاصػة فػى ل ؽ ،  ، و 

                                                 
(35) 

،اٌمبهرح ، اٌدار اٌّظرَخ  "انتؼهٛى ٔانحسٚت : ساراث فٗ انًشٓد انتسبٕٖ انًؼاصس "( : 2011شجً ثدراْ )

 . 149اٌٍجٕبُٔخ ، ص
(36)

Freire, Paulo (1970) :  " Pedagogy of the Oppressed  " ,Op.Cit , p.63. 
(37)

Ives ,Peter (2004)  : "Language and Hegemony in Gramsci" ,Fernwood Publishing 

,Pluto Press ,London ,p63. 
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ىلػػػػى ىنصػػػػر للتوجيػػػػا والػػػػتح ـ ، لػػػػيس  ل  ػػػػى  وينطػػػػو  ضػػػػمناي  مضػػػػمونها ال قػػػػافى وا
   (38) بالضرورة ىف وىى
فػػراد والجماىػػات    لػػى موا ػػؼ وحػػاةت التبعيػػة واللضػػوع ل ػػؿ مػػف اإوتمػػير الهيمنػػة 

نرسػهـ  أمػلاص  تمػادهـ ىلػى اىتقتضى التبعية ى  ة سيطرة يحرـ فيها اللاضعيف مػف 
و مػػواطنيف   فهػػى تػػدؿ ىلػػى حالػػة حقيقيػػة وا عيػػة مػػف العجػػز وتم يػػؿ الرػػرد نرسػػا  أسػػير 

  ( 39)ومعرفتا  يد  مصير مجهوؿ ة يم ف وصرا ضعيؼ وىاجز فى 
السيطرة مػف لػ ؿ تحقيػؽ مظهػر مػف اللضػوع الهيمنة هى م ؿ تحجب فيا  ما  ف 

ف السػػيطرة ت ػػوف موجػػودة هنػػاؾ ، تمػػيا    لػػذلؾ ، فػػلألل ػػؿ  مػػا لػػو  ػػاف النظػػاـ الطبيعػػى ل
لتحػاـ ا  ىندما نت لـ ىػف الهيمنػة   فالهيمنػة هػى تماسػؾ و  ووضوحاي   ؿ ج  اي  ول نها ت وف 

و وا ػػ   ى حقيقػػة لػػإ، ول نػػا تحػػوؿ  مػػر مرػػروض لارجيػػاي  رجػػر مػػف  داللػػى يػػنجـ ىلػػى ا
   (41)تمت صيااتا بم ؿ ذاتو  بنيو  

فالهيمنػػة هػػي السػػيطرة التػػي تحققػػت بواسػػطة القبػػوؿ بػػدةي مػػف ممارسػػة وبنػػا ي ىليػػا ، 
وتلػػػؾ الهيمنػػػة تمارسػػػها الطبقػػػة ىلػػػى بقيػػػة المجتمػػػ  مػػػف لػػػ ؿ  . و السػػػافرة القػػػوة الجبريػػػة 

الطبقػػة اللاضػػعة  ػػيـ وتصػػورات وسػػائلا و نواتػػا المتعػػارؼ ىليهػػا التػػى مػػف ل لهػػا تتقبػػؿ 
ف زمػف السػيطرة  و الهيمنػة بػالقوة المبامػرة  و إ . الطبقة المسػيطرة بالموافقػة والإذىػاف التػاـ

، و صػػبحت     ػػوة لمػػنة فػػى العػػالـ مهمػػا  ػػاف جبروتهػػا  نتهػػىإاللمػػنة ىلػػى النػػاس  ػػد 
سػػيطرتها  ، لتحقيػؽ وبطمػها فػى حاجػة ماسػة إلػػى مػا يسػمى بالهيمنػة الناىمػػة ىلػى النػاس

   (41) ىلى الناس وىلى المجتم 
 اف النظػاـ الهيجمػونى التسػلطى للقػوة اةجتماىيػة يقػاس بدرجػة الرضػ ويػر  جراممػى 

الطػػػوىى الػػػذ  تحصػػػؿ ىليػػػا الطبقػػػة المسػػػيطرة مػػػف الطبقػػػات المسػػػيطر ىليهػػػا ، وبالتػػػالى 
                                                 

(39) 
نٗ خسايشٗ انعٛطسة انعٛاظٛت ،انثٕزة ،اندٔنت يداخم  " :  (2016)آْ شىضزبن  ضبضىْ

 . 108ص،، اٌّروس اٌمىًِ ٌٍزرجّخ ررجّخ ضحر رىفُك ، اٌمبهرح ،  "
(39)

Urbinati , Nadia (1998) : "From the Periphery of Modernity :Antonio Gramsci’s 

Theory of Subordination and Hegemony" ,Political Theory ,Sage Publications, Inc, 

Vol .26, No.3 ,p.  370  . 
(40)

Cox, Robert ( 1994) : "Hegemony and Social Change" ،Mershon International 

Studies Review ، Witey on Behalf of the International Studies Association ،Vol.38 , 

No.2 ,p.366 . 
(41)

Dawson, Don (1982) : "Educational Hegemony and the Phenomenology of 

Common Participation" , Werklund School of Education University of Calgary ,The 

Journal of Educational Thoughts , Vol.16 , No.3 ,p.154 . 
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سػتمرار فػى لإنلراض فى معدؿ القهر والقم  اللذيف تحتاجهما الطبقة المسيطرة  للإدرجة ا
الطػػوىى فػػى مػػب ة متعػػددة المسػػتويات مػػف  اليػػات الحصػػوؿ ىلػػى الرضػػ الح ػػـ   وت مػػف 

حػػػػزاب  والمنظمػػػػات  ىػػػػ ـ والإالمؤسسػػػػات ال قافيػػػػة   المػػػػدارس ودور العبػػػػادة ووسػػػػائؿ ا
لهيمنة ة تعتمد ىلى القػوة والمػاؿ والسػلطة فحسػب، بػؿ وبالتالي فتف ا  ( 42)المهنية وايرها
، ىنػػدما تتحػػوؿ  ػػيـ الطبقػػة المهيمنػػة  ، رضػػا  البيػػة المجتمػػ  المسػػحو ة ىلػػى   الرضػػا  

ىنػد ىامػة النػاس يػروف اللػروج ىنهػػا  –حتميػة وطبيعيػػة  –ومراهيمهػا إلػى  ػيـ   بديهيػة   
ف ف ػرة الهيمنػة إ   لروجاي ىف المنطؽ السليـ  و   الحس العاد    و   الطبيعة الإنسانية  

فػػػػراد والطبقػػػػات اةجتماىيػػػػة ىلػػػػى  بػػػػوؿ   نػػػػاع اإىلػػػػى  و متأصػػػػلة فػػػػى القػػػػدرة  متجػػػػذرة 
نػػا مػػ ؿ مػػف إ سػػاس   سػػتك لى فػػى ااوالموافقػػة ىلػػى المعػػايير والقػػيـ اةجتماىيػػة لنظػػاـ 

مػػػف  راديػػػة الطوىيػػػة بػػػدةي لإمػػػ اؿ القػػػوة  اةجتماىيػػػة التػػػى تقػػػوـ ىلػػػى الممػػػار ة والنزىػػػة ا 
   (43)التهديد بالعقاب بسبب العصياف وىدـ الطاىة 

يػػديولوجى  نهػػا وىػػى  دبيػػات ف ػػرة الهيمنػػة ىنػػد جراممػػى ىلػػى  ولقػػد فسػػرت بعػػض ا
لهػػذ  الترسػػيرات تحصػػؿ الطبقػػة المهيمنػػة ىلػػى القبػػوؿ مػػف الطبقػػات التابعػػة   زائػػؼ   ووفقػػاي 

و  يديولوجية ىلػى تلػؾ الطبقػات  و الهيمنة ا مف ل ؿ ىملية م  رة مف التلقيف المذهبى 
  ( 44)يديولوجية  و التعمية ا زائؼ نتاج ة نهائى للوىى الإ

نمػػا تسػػتند ىلػػى وىػػى زائػػؼ، وتزييػػؼ إف الهيمنػػة فػػى المجتمػػ   والر ػػرة الجوهريػػة هػػى 
ولػػذلؾ يؤ ػػد ريمونػػد  وليػػامز  لص الطبقػػة العامػػة   لػػر  وبػػا الػػوىى بالنسػػبة للطبقػػات ا

ضػػػكوط ف  ػػػؿ ال ف الهيمنػػػة ىمليػػػة معقػػػدة تسػػػتنرذ  ػػػؿ ىمليػػػات الوا ػػػ  المعػػػاش لدرجػػػة  
نهػػػا ممارسػػػات سياسػػػية و قافيػػػة  نمػػػا تػػػر  ىلػػػى إوالتحػػػديات التػػػى توجػػػد فػػػى هػػػذا الوا ػػػ  

وا تصػادية طبيعيػػة فػػى الحػػس المػعبى العػػاـ ، ومػػف  ػػـ تبػػدو  ناىػة ىامػػة بػػأف مػػاهو  ػػائف 
ف  جػػػؿ المصػػػلحة العامػػػة ، وهنػػػا يسػػػهؿ ىلػػػى الهيمنػػػة  ة للمصػػػلحة العامػػػة ومػػػف إلػػػيس 

و معظػـ ىمليػات المقاومػة للهيمنػة بتحجيمهػا وتحيييػدها ودمجهػا فػى ىمليػات  تحتو   ػؿ 
سػػاس الػوىى الزائػػؼ الػػذ  يهيػػئ حالػػة  ف الهيمنػة تقػػوـ ىلػػى  الهيمنػة الرئيسػػية معنػػى ذلػػؾ 

يػديولوجيات تكػرب النػاس  ة مػف لػ ؿ إفالهيمنػة ة تمػارس وجودهػا  مف الرضػا السػلبى  
                                                 

42 ))
ثُرود ، ِروس دراضبد  ، " اندٔنت انتعهطٛت فٗ انًشس  انؼسبٗ انًؼاصس "(  : 1886خٍدوْ حطٓ إٌمُت) 

  . 313ُخ ،صاٌىحدح اٌؼرثُخ ،اٌطجؼخ اٌثبٔ
(43)

Stoddart ,Mark (2007) : "Ideology ,Hegemony ,Discourse :A critical 

Review of Theories of Knowledge and power’’ , Social Thought &Research , 

Vol.28 ,p.201 . 
(44)

Baeg, Hyug (1991): " Hegemony and counter Hegemony in Gramsci" ,Asian 

Perspective , Vol.15 , No.1 ,pp.124-131 . 
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حػػػػداث المحيطػػػػة بهػػػػـ و أنهػػػػا وا ػػػػ   الظػػػػواهر واوتزيػػػػؼ وىػػػػيهـ وتجعلهػػػػـ يتعػػػػاملوف مػػػػ  
نسػاف ، فتبػدو  أنهػا مػف لإلػى ىػالـ اإنتمائهػا إ  ػر مػف  لػى ىػالـ الطبيعػة إمعطياتا تنتمى 

فػى ظػؿ الهيمنػة  –ميا  ، وليست منتجات للوجود اةجتماىى   وفى هػذا الوا ػ   طبائ  ا
وتطكػى نرػوذ القػو  المسػيطرة رادة النػاس ، إنسػانى ويتمػئ الر ػر وتتمػئ لإيكترب الوجود ا

   (45) ة يتجز  مف لطاب الهيمنة والقوة وتصبر المعرفة المنتجة جز اي 

ل صػػػة القػػػوؿ، إف الهيمنػػػػة ، ىمليػػػة  يديولوجيػػػة للسػػػػيطرة ىلػػػى الػػػوىي ، ة تعتمػػػػد 
ولػػػى ىلػػػى القػػػوة الجبريػػػة السػػػافرة والتهديػػػد المبامػػػر بػػػالقهر والإ ػػػرا  ، بػػػؿ ىلػػػى  بالدرجػػػة ا
تقػوـ ىلػى مػا يطلػػؽ ىليػا  حيانػا القػوة الناىمػة  و الإ ػرا  الطػػوىى، و  القبػوؿ العػاـالإ نػاع و 

لمصػػالر  وفقػػاي « الحػػرة»راد بمحػػض إرادتهػػـ  فػػوفػػى ظػػؿ تلػػؾ الظػػروؼ، سػػوؼ يتصػػرؼ ا
  صحاب القوة فى المجتم  

   Despotism ستبدادلإخامساً:  ا
فػػى جػػذورها وبػػذورها ذا  انػػت  الديمقراطيػػة    ػػد سػػودت فيهػػا صػػرحات   يػػرة بح ػػت إ

وة البحػػػث الػػػذ   سػػػتبداد   لػػػـ يلػػػؽ العنايػػػة نرسػػػها ،لإف نقيضػػػها    اتفػػػ ومػػػروط  يامهػػػا ،
يبحػػػث فػػػى  ،هتمػػػاـ بالديمقراطيػػػةلإلػػػى اإىنػػػدما ىػػػاد  فقػػػد ظػػػؿ الر ػػػر العربػػػي ،  يسػػػتحقا 

   (46)وهو   الإستبداد   همؿ الحاضر الجا ـ فى الصدر  و ،الكائب ىنا 
بمعنػػى de-spote’sجػػا ت مػػف ال لمػػة اليونانيػػة  Despotismية   سػػتبدادالإ مرهػػوـ  و 
لمرهػػػػوـ الحػػػػا ـ المطلػػػػؽ  يضػػػػاي  وهػػػػى مرادفػػػػة ،و سػػػػيد العبيػػػػد  سػػػػيد البيػػػػت masterالسػػػػيد 

Absolute ruler   الػذ  يم ػف مقارنػة تسػلطا ىلػى المػواطنيف  تسػلط السػيد ىلػى العبيػد 
و تعنػػى  طاىتهػػا  إهـ ىلػػى فعػػاؿ ىلػػى اةلػػريف ويجبػػر  وهػػو المػػلص الػػذ  يملػػى  ػػؿ ا

مت ؾ  ؿ مصادر القوة وممارستها بم ؿ تعسرى وتر يزهػا فػى يػد اىلى الصعيد السياسي 
  ( 47)ومن  وجود معارضة فعالة و وية فى المجتم   الحا ـ ،

ذا  انػػػت تهمهػػػا ، فػػػ وؿ مباحػػػث ىلػػػـ السياسػػػة و  سػػػتبداد هػػػو لإف ا ويعتبػػػر ال ػػػوا بى 
سػتبداد هػو   التصػرؼ فػى لإ، فا الممػتر ة بمقتضػى الح مػة  دراة المػئوف إالسياسة هى   

                                                 
45) )

 41،ع13ِظر ، اٌزرثُخ اٌّؼبطرح ،ِج ، ًَاع انًُٓٛت فٗ انتؼهٛى زؤٚت َقدٚت ""أ ( :1886حطٓ اٌجُ)وي ) 

  . 15،ص
(46)

 انؼسبٛت"خلا ٙ انؼسبٙ :ءزاظت تحهٛهٛت َقدٚت نُظى انقٛى فٗ انثقافت "انؼقم الأ( : 2001ِحّد ػبثد اٌجبثرٌ ) 

  . 630،ٔمد اٌؼمً اٌؼرثٍ ،ثُرود ،ِروس دراضبد اٌىحدح اٌؼرثُخ ،ص
(47)

 Scruton,Roger(1982)  :" A Dictionary of political thought" , New York .Hill 

&Wang,p.473.  
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دارة   لإالمػئوف الممػػتر ة بمقتضػػى الهػػو     والرػػرؽ ماسػػ  بػػيف العبػػارتيف   فرػػى مقابػػؿ   ا
دارة فعػػػؿ يػػػتـ لإف ا هنػػػاؾ   التصػػػرؼ   وفػػػى مقابػػػؿ   الح مػػػة   هنػػػاؾ   الهػػػو      ذلػػػؾ 

مػػور العموميػػة وفػػؽ مصػػلحة  لتيسػػير ابموجػػب  ػػوانيف محػػددة ، وبمػػا يتوافػػؽ مػػ  العقػػؿ ، 
 مػػف مػػهوات المسػػتبد وراباتػػا بعيػػداي  نط  ػػاي إمػػا التصػػرؼ فهػػو فعػػؿ مزاجػػى ، يػػتـ  مػػة    ا

  (48)و تر ير يصب فى مصلحة المجتم    منطؽ  ىف 
سػتق ؿ لإو ا نرػة ىػف  بػوؿ النصػيحة  ستبداد لكة هو ارور المر  بر يا والإا  ما  ف

 تصػػػار المػػػر  ىلػػػى ر   نرسػػػا فيمػػػا ينبكػػػى إو هػػػو  فػػػى الػػػر   وفػػػى الحقػػػوؽ الممػػػتر ة   
و جمػ  فػى  صط ح السياسييف هػو   تصػرؼ فػرد إستبداد فى لإف ا ستمارة فيا    ما لإا

رادتهـ ترادتػا ة بػتحقوؽ  وـ بالمميئة وب  لوؼ تبعة  فالمسػتبد يػتح ـ فػى مػئوف النػاس ب
  (49)مريعتهـ ويح ـ بهوا  ة ب

مػت ؾ ا  حت ػار المعرفػة و استبداد فى جوهر  مم لة معرفية ، فهو حالة مف حاةت لإاو 
طػ ؽ إو هػو تجسػيد لحالػة مػف   مور وباطنهػا ، دىا  ب ماؿ العلـ بظاهر الإوا الحقيقة ،

مػف  ف ػارهـ وجهػاي  لػريف و  را  ا فالمستبد بر يا هو مف ة ير  فػى  لر   الذات ونسبية ا
ة ىلػػػى إلػػػريف  و معنػػػى مػػػف معػػػاني الصػػػحة   ولػػػذلؾ ة يتعامػػػؿ مػػػ  ا    الحقيقػػػة ،وجػػػو 

ويتصػرؼ فػى  مر يقرر لهػـ ، و ولي  و ىائؿ  لى وصي إنهـ  اصروف يحتاجوف  ساس  
   (51) و القاصر سناي   مؤونهـ تصرؼ الوصي فى مأف المحجور ىليا ىق ي 

حػد  ف يقتنػ   ف يتصػرؼ فػرد بػوحى لػالص مػف ف ػر  المجػرد ، وة  ف  يريد المستبد 
يتػػرؾ لوجهػػا ة لوجػػا الحػػؽ،  ػػذلؾ  و ف يرعػػؿ الرعػػؿ  نمػػرح لهػػا صػػدر  ، بػػؿ يريػػد إبر ػػرة 

يػػتللص فػػى  سػػتبدادلإف ا يطلػػب السػػادة و ػػذلؾ يصػػن  العبيػػد ، وممػػا سػػبؽ يم ػػف القػػوؿ 
ى جانبها ىلػى حسػاب هواهػا ، فلػيس لإلر  تعمؿ  رادات بتة تسمر  رادة واحدة ،إتكليب 

نرسػهـ ويتدبرونػا فيمػا  يريدونػا  ىم ي  ستبداد طوي ي لإف يبقى لمف لضعوا ل مف الطبيعى 
رادة الحػا ـ المسػلط ىلػيهـ ، وة يمػكلهـ مػااؿ فػى حيػػاتهـ إرادة ايػر إبيػنهـ ، فػ  تعنػيهـ 

                                                 
49))

 ،فظنىي دراضنبد ٔمدَنخ ، " انكٕاكبٗ ٔعبائغ الاظاتبداء خادل انتاساا ٔانحداثات "( : 2012ِحّد حبفظ دَبة ) 

 .  160اٌمبهرح ، اٌهُئخ اٌّظرَخ اٌؼبِخ ٌٍىزبة ،ص
(48) 

اٌمنبهرح ، ِؤضطنخ هٕنداوي ٌٍزؼٍنُُ  ، " عبائغ الاظتبداء ٔيصازع الاظاتؼباء "(  : 2012ػجد اٌرحّٓ اٌىىاوجً)

  . 19-15واٌثمبفخ  ، طض
50) ) 

انعٛاظااٙ فااٗ انااُظى انؼسبٛاات بؼاااء اندٔنٛاات نلاظااتبداء " الأ( : 2005ٔظننر ِحّنند ػننبر  )

ثُنرود الاضزجداد فً ٔظُ اٌحىُ اٌؼرثُخ اٌّؼبطنرح ،ضمف  تاب ،  :خدنٛت انداخهٙ ٔانخازخٙ "

  . 531اٌىحدح اٌؼرثُخ ، اٌطجؼخ الأوًٌ ،صِروس دراضبد ، 
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يف بحقيقتػػػا منػػػا ، راضػػػي لػػػى رضػػػا  ، راامػػػيف لوفػػػاي إايػػػر اللػػػوؼ مػػػف اضػػػبا والسػػػعى 
  (51) ذنابا ومؤيديا للداىا ، ولداع  نقياداي ا  و 

 سػتبداد والمسػتبديف معػاي لإسػر  ا نسانية تممؿ إستبداد حالة ة لإف ا مما سبؽ يتضر 
 نسػػانيتا ىنػدما يحرمػا مػف حقػػا فػى التر يػر والتعبيػر والرعػػؿإسػتبداد لإسػير ا ، فهػو يسػلب 
بدا  الر    نسانية اير  إىتدائا ىلى تنسانية بلإ، وفى نرس الو ت يتجرد المستبد مف ا وا 

  المحىر الثالث  بعض التعريفاث المفسرة لمفهىم التسلطيت 
ي عػػرؼ  ػػاموس المصػػطلحات التربويػػة التسػػلط مػػف الناحيػػة السوسػػيولوجية بأنػػا   تأ يػػد 

سػػػقاط  بعػػػض إيػػػؿ نحػػػو صػػػط حات السػػػائدة والملإىػػػراؼ والأالسػػػيطرة والقػػػوة واللضػػػوع ل
   (52) الدواف  ال معورية ىلى العالـ اللارجى  

مػف التر يػز ىلػى الحريػة  ف التسلطية تعنى اللضوع التاـ للسػلطة ومبادئهػا بػدةي    ما
لقػػا  ا  سػػتلداـ القػػوة والعقػػاب و او هػػى ممارسػػة القػػوة لػػذات القػػوة ، ومػػف وسػػائلها   الررديػػة ،

وامػػر والتهديػػد والتػػوبي  والتمػػهير  و تعمػػؿ التربيػػة ىلػػى تلليػػد التسػػلط اةجتمػػاىى مػػف  ا
 سػػاليب  معيػػة وتعسػػرية   فػػراد ىلػػى  ىلػػى اللضػػوع والتبعيػػة وتربيػػة ا ا فػػرادلػػ ؿ تنمػػئة 

وهػو  ستسػ ـ ،لإذىػاف والإلى بنا  ى  ات  ائمة ىلى اللوؼ واإولذلؾ ، تؤد  التسلطية 
  (53)و نقد  ىتراض اواطنيف مدجنيف يندرجوف فى حر ة القطي  دوف ف ينتل م مف مأنا 

سػػتقباؿ بأنػػا   ىلػػى مسػػتو  لإرسػػاؿ والإويم ػػف تعريػػؼ مرهػػوـ التسػػلط ىلػػى مسػػتو  ا
لكػػػا  التحػػػاور إومػػػف  ػػػـ محاولػػػة  و  الحقيقػػػة   ، مػػػ اؿ فػػػرض الػػػر    رسػػػاؿ مػػػ ؿ مػػػف لإا

و  مػػػر مػػػف ناحيػػػة  سػػػتدىى اإا ذإ لكائهػػػاإو  و تعريرهػػػا  طػػػار وموضػػػوع النقػػػاش إوتحديػػػد 
ف يتلقػى السػام  مػا  ستقباؿ فالمحػاور المتسػلط  يرتػرض لإما ىلى مستو  ا  طرؼ واحد  

دوف  لػػػذ ب  مػػػا وبر يػػػا المسػػػيطر ، اللضػػػوع   و الت يػػػؼ  وا مػػػ اؿ   يقولػػػا بمػػػ ؿ مػػػف 
ف لػػػػـ يتو ػػػػ  إهػػػػذا  سػػػػم  ال ػػػػ ـ   لػػػػر طلػػػػب     وبتعبيػػػػر ،  و نقػػػػد  و مراجعػػػػة  جػػػػدؿ 

                                                 
(51)

،ٔندوح حرونخ الاطن)ح فنً  " " فهعفت انكٕاكبٗ انتسبٕٚت نًٕاخٓت الاظتبداء( : 2002ِحّد إثراهُُ إٌّىفً ) 

 . 373-371الأردْ ، اٌّؼهد اٌؼبًٌّ ٌٍفىر الاض)ًِ،طض ػجداٌرحّٓ اٌىىاوجً ّٔىذجب،–اٌؼظر اٌحدَث 
52) )

ِىزجننخ  ،، اٌمننبهرح  "يؼداى انًصااطهحاث انتسبٕٚات "( :  2015)زهننري لأحّنند اأِظننطفً حطنُٓ ثننبهً ،ِٕنً 

  . 38ٔجٍى اٌّظرَخ ،صلأا
(53)

ِجٍنخ اٌدَّمراطُنخ )ووبٌنخ الاهنراَ (، اٌمبهرح ، ، "لا ت الاظتبداء بانؼُف انًدزظٗػ"( : 2009)ِحطٓ خضر  

  .  146،ص28، ع9ِج



 

201 

 

 في التربية المصريةالتسلطية  الممارسات
 )دراسة تحليلية نقدية(

 

 2019العدد يوليو      والعشرون  الخامسالمجمد 

هتمػاـ لإف ت وف ىينا  معبػرتيف ىػف ا و  ف يهز ر سا لا بالموافقة ، المتسلط مف السام  لا 
   (54)ليا إالبالغ والتأييد لما يذهب 

 نتها ػػػاي إتم ػػػؿ  مػػػ اؿ متعػػػددة مػػػف الحػػػوار ، نتهػػػاج إف التسػػػلط  يعتبػػػر  ويم ػػػف القػػػوؿ 
ف تومػػف هنػػا فػػ ل  امػػة الحجػػلإ صػػوؿ العلميػػة ا لقواىػػد ومنطلقػػات الحػػوار المبنػػى ىلػػى ا

لػذ والعطػا   وحػؽ ا دارة الرعالة والمت افئة للحػوار ،لإضد ا التسلطى يقؼ حائ ي  اللطاب
فهػػو  نػا ضػد الػديف وضػد صػلب الر ػػر الػديمقراطى والعمػؿ بػروح الرريػؽ المت امػؿ       ا

 وة يقػوـ ىلػى واللػ ؽ ، يوالقػدرة ىلػى التراىػؿ اةيجػاب يعمؿ ىلى تعطيػؿ الر ػر والنقػد ،
 ط  ية  لإح اـ ا بؿ ىلى فرض ا يبات المنطقلإ ا

 و الجماىػػػات ، فػػػراد  تجاهػػػات فػػػى سياسػػػة اإ بأنهػػػا    مػػػا يم ػػػف تعريػػػؼ التسػػػلطية
و مراىػػػػػاة ممػػػػػاىرهـ  رائهػػػػػـ  ىتبػػػػػار إدارتهػػػػػـ تتصػػػػػؼ بممارسػػػػػة السػػػػػلطة ىلػػػػػيهـ وىػػػػػدـ ا  و 

ىترضػػوا ىليػػا ويمهػػد إو  ف لػػالروا مػػا يرفضػػا صػػاحب السػػلطة ىلػػيهـ إوتلػػويرهـ بالعقػػاب 
ىمػى  نصػياع الإوالتسػلطية ترػرض ا فػراد   ئػؿ ، و  لها تجمي  السلطة فى يػد فػرد واحػد 

 و السػػلطة والسػػلطاف فيهػػػا   و  يادتهػػػا  دارتهػػا إفرادهػػػا لمػػف يتػػولى  مػػف جانػػب الجماىػػة و 
 تجاهاتهػػػا التػػػى تنػػػاد  بهػػػا الكالبيػػػة وتجنػػػدها وت ػػػاد تػػػرادؼا  وهػػػى بهػػػذا ضػػػد الديمقراطيػػػة و 

  (55)الدي تاتورية 
والػذ  ي ػاد يجمػ  وجهػات النظػر  بػراهيـ  إىبػد السػتار   ترحػا  إولعؿ التعريؼ الػذ  

ف التسػػلطية بنػػا   السػػابقة فػػى تعريػػؼ التسػػلطية  ػػاف بم ابػػة بلػػورة لهػػذا المرهػػوـ حيػػث ر   
 (56) مر ب يتألؼ مف    ة ىناصر وهى  

  نك ؽ لإىناصر لاصة بالتر ير  التصلب والقط  وا  1
و  لػريف  فػراد  زا  إتجاهاتػا إ و المعتقدات التى تحدد للرػرد ىناصر لاصة بالمعايير   2

ف المػػلص التسػػلطى يتبنػػى معتقداتػػا ويتعلػػؽ بهػػا وذلػػؾ  ويػػر   و رمػػوز  موضػػوىات 
  لقيمتها اللاصة  معايير ترضى حاجاتا للقوة والسلطة 

                                                 
54) )

اٌّىزجنخ اٌمنبهرح ، ، "نٛااث انتعاهو ٔانتطاسفآيبازٚااث انتفاأف فاٗ يٕاخٓات " ( : 1887)حطنٓ ِحّند وجُن  

  . 16الاوبدَُّخ ،ص
55) )

دار ضنؼبد اٌىىَنذ ،  ، " اناُفط ٔانتحهٛام انُفعاٗ"يٕظإػت ػهاى ( : 1883فنر  ػجنداٌمبدر طن  )

  . 189،صاٌظجبح 
(56) 

،اٌمنبهرح ، تدااِ انتعاهطٗ فاٗ انشخصاٛت ٔانًدتًاغ " انبحاث ػاٍ انقإة : الإ( : " 1894ػجند اٌطنزبر اثنراهُُ )

  . 27اٌّروس اٌؼرثً ٌٍجحث وإٌشر،ص
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وهػو  مجتمػ  بمػ ؿ ىػاـ  و ال ىناصر لاصة بطرؽ التصرؼ والسلوؾ نحو اةلريف   3
ف هذ  المعتقدات والمعايير التى يتبناها التسلطى تتراىؿ فيما بينهػا  وتظهػر فػى  ير  

لػػى زيػػادة تصػػلبا الر ػػر  إ مػػا تػػؤد   سػػتبدادية نحػػو اةلػػريف ،إسػػلوؾ الرػػرد بطريقػػة 
  وجمود  

ير ػر وذلػؾ فيمػا  حيػث يهػتـ بالجانػب المعرفػى )   ػر مػموةي  وهذا التعريؼ فيمػا يبػدو 
يػػػديولوجى   مػػػا يهػػػتـ هػػػذا المرهػػػوـ بالجانػػػب ا المػػػلص فػػػى معتقداتػػػا بطريقػػػة متطرفػػػة ،

هتمامػػػػا بجانػػػػب إلػػػػى إضػػػػافة لإوهػػػػذا با سػػػػتبدادية (إوذلػػػػؾ حينمػػػػا يتبنػػػػى الرػػػػرد معتقػػػػدات )
    والذ  يتم ؿ فى طريؽ التصرؼ م  اةلريف ( الممارسة )

لتلػؼ البػاح وف فػى إة ومعقػدة نها ظاهرة مر بػ ويتضر مف العرض السابؽ للتسلطية 
رضػػػية ممػػػتر ة بػػػيف معظػػػـ   ول ػػػف راػػػـ ذلػػػؾ ، مػػػة طػػػرهـ المرجعيػػػة ، لت ؼ تتعريرهػػػا بػػػ

لػػى إتمػػير  ،ونهػػا ظػػاهرة ىامػػة ت مػػف فػػى البنػػا  المعرفػػى للرػػرد تريػػد  ، تعريرػػات التسػػلطية
يػػد الػػذات والتعلػػؽ بالطبقيػػة وبمػػا هػػو جوتم الجمػػود العقلػػى والر ػػر  وتحػػث ىلػػى العػػدواف ،

والتهيػػؤ  والتوحػػد مػػ  نمػػاذج السػػلطة حتػػى لػػو  انػػت ظالمػػة ومسػػتبدة ، جتمػػاىى مرمػػوؽ ،إ
تجعلػػا وىقليػػة  سػماها بورديػو  الهػابيتوس   النرسػى بح ػـ مػا فػى الرػػرد مػف م ونػات نرسػية 

 ىجاب   لإوا ذىاف والتقديرلإح اـ والمعايير التسلطية بنوع مف ا ف ار وا يتقبؿ ا
 لتسلط التربىي ا المحىر الرابع   هظاهر

 : يسر لأالتسمط ا (1) 
فهػػػػػى تػػػػػدىـ المجتمػػػػػ   ديال تي يػػػػػة   بػػػػػالمجتم  فػػػػػى ى  ػػػػػة جدليػػػػػة   تػػػػػرتبط ا سػػػػػرة 

ساسػية صػورة مصػكرة ىػف المجتمػ    فى لصائصها ا و ا سرة  وتناهضا فى  ف واحد  
هػػػػى التػػػػى تسػػػػود الع  ػػػػات  وتبعيػػػػة و مػػػػ  ،  فػػػػالقيـ التػػػػى تسػػػػودها مػػػػف سػػػػلطة وتسلسػػػػؿ 

القائمػة ىلػى السػلطة الرو يػة تقابلهػا بنيػة  ا سرةف بنية ت ذلؾ ف اةجتماىية بصورة ىامة  
ف الرػػرد مضػػطهد فػػى  ػػؿ منهػػا  مػػ  العلػػـ   ػػاف النظػػاـ اةجتمػػاىى ، يػػاي  لػػة  اجتماىيػػة مما

بتجسػػيد ودىػـ النظػػاـ فػى  ف واحػد  اةسػػرة تقػوـ  ومػف حيػث هػػى نظػاـ ، ىلػى حػد سػػوا   
  ( 57) بر اةجتماىى ا

بويػة للمجتمػ  ،  لػى الطبيعػة اة فػى ا سػرة إتعػود السػمة القمعيػة التسػلطي ومػف  ػـ ، 
ف الع  ػػة  ذ إب هػػو المحػػور الػػذ  تنػػتظـ حولػػا العائلػػة بمػػ ليها الطبيعػػى والػػوطنى    فػػا

                                                 
(57) 

اٌدار اٌّزحدح  ،ثُرود  ،" يقدياث ندزاظت انًدتًغ انؼسبٗ "( :  1894هشبَ شراثً )

  . 38 -39طض ،، اٌطجؼخ اٌثبٌثخ ٌٍٕشر
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طػاريف لإب فػى  ػؿ مػف ا ة ارادتبنائا وبيف الحا ـ والمح وـ ى  ة هرمية ، فػ ب و  بيف ا
جمػػػاع القسػػػر  لإرادة الكالبػػػة ويػػػتـ التعبيػػػر ىنهػػػا فػػػى العائلػػػة والمجتمػػػ  بنػػػوع مػػػف الإهػػػى ا

   (58)الصامت المبنى ىلى الطاىة والقم  

  فنظػػػاـ العائلػػػة،  تسػػػلطي فػػػالوا   الػػػذ  يجابػػػا الطرػػػؿ فػػػى العائلػػػة هػػػو وا ػػػ  سػػػلطو 
ب فيػػػا  ويحتػػػؿ ا التسػػػلط نظػػػاـ المجتمػػػ  فػػػى  ػػػؿ مؤسسػػػاتا ، نظػػػاـ هرمػػػى يقػػػوـ ىلػػػى 

وؿ ويحتػػؿ الطرػػؿ المر ػػز اةدنػػى   وتتميػػز تربيػػة الطرػػؿ فػػى العائلػػة  المر ػػز الرئيسػػى وا
بالعنؼ والقهر المستمريف   وي وف التصػرؼ نحػو الطرػؿ فػى العائلػة التػى يلعػب  المتسلطة
لػى الطرػؿ وينمػى فيػا إ، بحيػث ينقػؿ  فى االبا سػلبياي  ب الدور المسيطر تصرفاي  ضمنها ا

التػى تتميػػز بلضػوىها للسػلطة ، وفػى الو ػػت نرسػا بتعاليهػا ىلػى مػػف  التسػلطيةالملصػية 
حيف تزرع بذور هذ  الملصية ضػمف العائلػة تنمػى و     (59)وبنزىتها المحافظة هـ دونها ،

  التى يمر فيها الرردصراتها فى  ؿ المراحؿ ال حقة 

 تعمػػػؿ، التػػػى  البطرير يػػػة هػػػـ مصػػػادر التسػػػلط  فػػػى المجتمعػػػات  سػػػرة مػػػف  وتعػػػد ا
ىلػى اللضػوع والتبعيػة ،  ا طرػاؿداة لتلليد التسلط اةجتماىى مػف لػ ؿ تنمػئة  أحيانا  

، وينمػو  الطرػؿفيػا  أسػرة هػى الػرحـ الػذ  ينمػ ساليب  معية وتعسػرية   فا وتربيتهـ ىلى 
م ػػؿ  الطرػػؿمػػا ي ػػوف  اتا   و  يػػراي يي تسػػب  قافتػػا ، ويمػػ ؿ ملصػػيتا ، ويسػػتمد سػػلو ، و 

   مصػػكراي  نهػػا تمػ ؿ مجتمعػاي  مػػا ت ػوف هػى بػػدورها م ػؿ مجتمعهػا ،  ىائلتػا ، التػى االبػاي 
وتبعيػػة ،  سػػر مػػف سػػلطوية ، وتسػػلط ، ف القػػيـ التػػى توجػػا سػػلو يات   يػػر مػػف اتولػػذلؾ فػػ

ف بنيػة العائلػة ، التػى تقػوـ  و م  ، هى التى تح ـ الع  ات اةجتماىية بمػ ؿ ىػاـ   مػا 
لػى ىػدد إمػارة لإجتماىيػة ممػابهة  ويم ػف اإلػى بنيػة إىلى السلطة الرو ية ، تعود جذورها 

،  والضػرب المبامػر سػاليب التهديػد والوىيػد سػتلداـ ا سػر  منهػا    مف مظاهر التسػلط ا
 بػػػواف ضػػػد اةطرػػػاؿ ، ح ػػػاـ السػػػلبية التػػػى يصػػػدرها ا نيػػػب المسػػػتمر واأالتجػػػو  إلػػػى الل و

طراؿ مف لػ ؿ التلويػؼ ىبػر سػرد  صػص لياليػة ترػوح منهػا  ضبط سلوؾ افض ي ىف 
   (61)رهاب لإرائحة الموت ، والذبر ، والحرؽ ، وا

                                                 
(59) 

ثُنرود ، دار اٌطٍُؼنخ ٌٍطجبػنخ  ، " انبُٛات انبطسكٛات فاٗ انًدتًاغ انؼسباٗ انًؼاصاس "( : 1894هشنبَ شنراثً )

  . 22وإٌشر ،ص
(58)

  . 85ص،ِرجغ ضبثك  ، " يقدياث ندزاظت انًدتًغ انؼسبٗ "( : 1894)هشبَ شراثً  
(60) 

،اٌىىَذ ،اٌّجٍص اٌنىطًٕ ٌٍثمبفنخ واٌفٕنىْ  " انعهطٕٚت فٗ انتسبٛت انؼسبٛت "( : 2008َسَد ػُطً اٌطىرطً )

 .   10والاداة ، ص
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عسػػؼ فػػى ومػػف الم حػػظ فػػى التربيػػة ا سػػرية المصػػرية بصػػورة ىامػػة الإفػػراط  و الت
ممارسػػػة السػػػلطة ا بويػػػة تجػػػا  ا طرػػػاؿ  وسػػػيلة لضػػػبطهـ والحيلولػػػة دوف إنحػػػرافهـ ىػػػف 
المعػػػايير ا بويػػػػة المرروضػػػة ىلػػػػيهـ  ، وىػػػػدـ التقػػػدير لذاتيػػػػة الطرػػػؿ ، واحتػػػػراـ مدار ػػػػا ، 
فالطرؿ فى نظر ال بػار ، لػد  ال  يػر مػف الرئػات اةجتماىيػة ، يسػمى   جػاه ي  و ىيػؿ   

اف يعتد با ، وم  استمرار تمسػؾ ا بػا  بالسػلطة الوالديػة يػتـ ت ػويف نمػط ،    ليس لا  ي
مف ى  ات ال بت لملصية الطرؿ ، وما يترتب ىلى ذلؾ مػف اىتيػاد  فيمػا بعػد الإذىػاف 
، بػػؿ واللػػوؼ مػػف السػػلطة ومػػف  ػػؿ مػػف لػػا نرػػوذ   ػػو   و م انػػة  ىلػػى مػػف م انتػػا ،  و 

وهػػذا    (61)د ، حتػػى و إف  انػػت  ػػد فقػػدت وظيرتهػػاالقبػػوؿ المطلػػؽ لتقاليػػد ا بػػا  و ا جػػدا
التسػػػلط ا بػػػو    يػػػراي مػػػا نمػػػاهد  فػػػى ال  يػػػر مػػػف ا سػػػر فػػػى المجتمػػػ  المصػػػر  ، حيػػػث 
تمارس القسوة ىلى اةطراؿ بمتى صورها ، وتظهر فى محا مة ا با  للأطرػاؿ ، و ربمػا 

ياف با طرػػاؿ إلػػى مػػف ايػػر ذنػػب إ ترفػػو  ، و يػػدف  ا بػػا  فػػى محاولػػة إلصػػاؽ تهمػػة العصػػ
اللجو  إلى دواف  دينية ، و الإستمػهاد بآيػات مػف القػر ف ال ػريـ و حاديػث نبويػة مػريرة مػف 
مػػػأنها حػػػث ا طرػػػاؿ ىلػػػى احتػػػراـ ال بػػػار وطػػػاىتهـ    مػػػا يػػػدللوف ىلػػػى صػػػدؽ إدىػػػائهـ 
و ح امهـ الجائرة ، لمحاولة إلصػاؽ تهمػة العصػياف با طرػاؿ ، بػالعرؼ والعػادات والتقاليػد 

لمجتمعية التى ربما ة يدر  ىنها ا طراؿ ميئاي ، و المحصلة   ح ػـ ب بػوت ا دلػة ىلػى ا
  ف ال بار دائماي ىلى حؽ ، وا طراؿ م رهوف ىلى الإمت اؿ والمسايرة والطاىة  

حتػػرامهـ ، ي ػػوف الطرػػؿ مسػػتعداي لتنريػػذ مػػا يطلػػب منػػا  وتحػػت مػػعار طاىػػة ال بػػار وا 
م اناتػا و دراتػا ، فمػا ىليػا حرفياي دوف مجرد التر ير فى ط بيعة هذ  ا وامػر وحػدودها ، وا 

إة الإنصياع والطاىة   والطرؿ هنا ة يقدر حتى ىلى تقديـ البػديؿ إة بعػد موافقػة ال بػار 
ىليػػا   وىلػػى هػػذا الحػػاؿ يبػػرمل ا طرػػاؿ ، وتسػػتلب ملصػػيتهـ وينمػػوف فػػى ظػػؿ مجتمػػ  

ال بػػار فػػى محػػيط العائلػػة ، وفػػى هػػذا  بػػو  متسػػلط ي ػػرس الطاىػػة لػػلأب  و مػػف يم لػػا مػػف 
تربية للطاىة ا الطاىػة ايػر المقيػدة ، وت ػوف المحصػلة تقديسػاي للطاىػة العميػا  والإمت ػاؿ 

إنسػػحابية   فالطاىػػة فػػى ال قافػػة العربيػػة  ، المطلػػؽ الػػذ  يللػػؽ ملصػػية سػػلبية إستسػػ مية
الضػػماف ا  بػػر تعػػد فضػػيلة الرضػػائؿ ، وهػػى  ،وال قافػػة المصػػرية بمػػ ؿ لػػاصبوجػػا ىػػاـ 
، وهى الدىامة ا ساسية لإستتباب ا مف والهػدو  والسػ ـ ستقرار فى المجتم للتماسؾ والإ

بػػيف ا فػػراد بعضػػهـ الػػبعض ،وبػػيف  افػػة المؤسسػػات التػػى ينتمػػي إليهػػا الرػػرد لػػ ؿ مراحػػؿ 

                                                 
61) )

،اٌمنبهرح  ، دارضنؼبد اٌظنجبح ، ِرونس ثنٓ  شيات انتسبٕٚات ٔخٓات َظاس "" ياٍ  اااٚا الأ( : 1882حبِد ػّبر )

 .  74خٍدوْ ٌٍدراضبد الإّٔبئُخ ،ص
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حياتػػػا الملتلرػػػة ، وترت ػػػز تنمػػػئة الرػػػرد فػػػى مراحلهػػػا الملتلرػػػة ىلػػػى ت بيػػػت  يمػػػة الطاىػػػة 
     (62)رسها بطريقة راسلة ،حتى تصبر فى النهاية جز اي ة يتجز  مف تر يبا المعنو  ،وا

 ولػػى مػػف طرولتػػا ف الطريقػػة التػػى يعامػػؿ بهػػا الطرػػؿ فػػى السػػنوات ا يضػػا    مػػا نجػػد
بػػػداع لإسػػػلوب التلقػػػيف الػػػذ  يقتػػػؿ لديػػػا روح ا تعتمػػػد ىلػػػى  دالػػػؿ معظػػػـ ا سػػػر المصػػػرية
لػػى إف ينتقػػؿ الطرػػؿ  سػػرة هػػذا الػػدور  بػػؿ  يعػػة   وتلعػػب اوالتجديػػد ومواجهػػة الوا ػػ  والطب

يطلػػب منػػا –دالػػؿ اةسػػرة –   فالطرػػؿ  ومنظمػػاي  صػػارماي  المدرسػػة التػػى ترػػرض ىليػػا تلقينػػاي 
ىلػػى فهمهػػا    ف ي ػػوف  ػػادراي  وىبػػارات دوف  و لمػػات  ػػـ جمػػ ي  ف يػػردد اصػػواتاي  فػػى البدايػػة 

سػلوب التلقػيف ، ونرػرض  لػى ، نسػتمر فػى ىلػى الرهػـ بح ػـ نمػو  العق وىندما يصػبر  ػادراي 
لػػى إبػػا   مػػر يصػػؿ بػػبعض ا ف اإف ي ترػػى بترديػػد مػػا يسػػم  وتقليػػد مػػا يػػر    بػػؿ  ىليػػا 
 تسػاب التجػارب واللبػرات ويقػدموف لػا لإنهـ يحولوف دوف  ياـ الطرػؿ بػأ  مجهػود  درجة 

    (63) و تم ؿ حقيقى ف يألذ بها دوف فهـ  ة إىادة اللبرات جاهزة وما ىليا 
ي نػى الرػرد ىػف ال قػة في معظػـ ا سػر المصػرية النظاـ التربو  ومما سبؽ يتضر  ف 

و تسػاؤؿ ، وهػذا مػا ينمػى  را  اةلػريف دوف تػردد  رائا اللاصػة ويمػجعا ىلػى  بػوؿ  فى 
ذ إ  وهػػو  و جاهػػاي   ىلػى منزلػػةي  و   ػػو  منػػا  ذىػػاف للسػلطة ، و ل ػػؿ مػػف هػو لإفػى نرسػػا ا
ي تسػب  فهػو  موضػوع ، لػذلؾ  فػى  حاسػماي  ة يتلذ مو رػاي  و  ي وف متحرظاي ف  ي بر يتعلـ 

سػػػوة بمػػػعور  ا  تلػػػاذ  راراتػػػا بنرسػػػا   و إلػػػذ ر يهػػػـ لعجػػػز  ىػػػف  لػػػريف و  ستمػػػارة  ااىػػػادة 
سػػػبب  بولػػػا ب وف مػػػ ا فػػػى نرسػػػا يػػػزداد بسػػػبب فقدانػػػا السػػػيطرة ىلػػػى ذاتػػػا ، تباللجػػػؿ فػػػ

 بالسيطرة اللارجية ىليا 
 : يرسالتسمط المد (2)

فػػراد فػػى الحيػػاة   فالطالػػب يقضػػى  ليػػات فػػى ت ػػويف وتنمػػئة الآهػػـ ا حػػد  يعػد التعلػػيـ 
بػػيف جػػدراف المدرسػػة ليػػتعلـ  يػػؼ يعػػيش و يػػؼ ير ػػر و يػػؼ   نػػى ىمػػر ىامػػاي إ  ػػر مػػف  

ىػداد لإر فػى ىمليػة الت ػويف واي ر  ب ف النظاـ التعليمى ذو تيعمؿ و يؼ ي وف، مف هنا ف
بػداع لإنا يصادر حرية التر ير والنقػد وا ف الم حظ ىلى النظاـ التعليمى المعاصر  ة إ، 

داة للقهػر والتسػلط ، وفػرض نمػط مػف الحقػائؽ والمعػارؼ دوف ايرهػا    ، بػؿ يمػ ؿ بذاتػا 
وبالتػػالى يم ػػف رصػػد العديػػد مػػف المظػػاهر والممارسػػات التسػػلطية  التػػى ت مػػؼ ىػػف ىػػورة 

                                                 
(62)

:وّنبي ٔجُنت ،اٌّدرضنخ واٌنىػٍ اٌطُبضنٍ ،وزنبة  فنً، " يسف ػسباٙ اظاًّ انطاػات"( : 1882زورَب ) فؤاد 

  . 64،ص ، إًٌُ ٌٍٕشر واٌزىزَغ ،الإضىٕدرَخاٌزرثُخ اٌّؼبطرح 
63) )

اٌّغرة ، اٌّروس اٌثمبفً  ، " انتًّٕٚ فٗ انًدتًغ انؼسبٗ انعهطٕٖ "( : 2000ِحّد ػجبش ٔىر اٌدَٓ )

  . 49-47الأوًٌ ،طض اٌؼرثً ،اٌطجؼخ
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نمػػط  سػػتنارة فػػيلإقمعػػى والتسػػلطى المنػػافى للعقػػؿ والمنطػػؽ واالنظػػاـ التعليمػػى فػػى دور  ال
التنظػػيـ اةجتمػػاىي ،المنػػاهل الدراسػػية ،طػػرؽ التػػدريس ،التقػػويـ التربػػو  ،والتسػػلي  التربػػو  

   ما يلي 
 ينمط التنظيم الاجتماع أولًا :
ف التنظػػيـ اةجتمػػاىى للمػػدارس تنظػػيـ بيرو راطػػى م ػػؿ  ػػؿ التنظيمػػات الرسػػمية فػػى إ
و هنػػاؾ ىناصػػر بنيويػػة بير راطيػػة ميػػزت بنيػػة التنظػػيـ المدرسػػى ، معػػات الحدي ػػة   المجت

منذ نمأتها فػى المجتمعػات الحدي ػة ، هػى   تسلسػؿ السػلطة ىبػر ى  ػات هرميػة ، حيػث 
ىبػػر مػػا يسػػمى بمبػػد  الترػػويض ، ويػػتـ  السػػلطة فػػى  مػػة الهػػرـ ويػػتـ توزيعهػػا ر سػػياي  تتمر ػػز

للتلصػػػػص ، وتتحػػػػدد الم انػػػػات اةجتماىيػػػػة داللهػػػػا  اي تقسػػػػيـ العمػػػػؿ دالػػػػؿ المدرسػػػػة وفقػػػػ
ويسير العمؿ وفؽ  وانيف ولوائر و واىد وى  ات رسػمية ة ملصػية     وظائؼ رسمية ،

ىتباطيػة لإلى حد  بير وتقلؿ مػف اإفراد  وهذ  اللوائر والقواىد تضمف معاملة ىادلة ل ؿ ا
ذا  انػػت ا  لػػى  واىػػد العمػػؿ   و إىتبػػار اف تنمػػأ مػػف  ػػرارات فػػرد مػػا يعمػػؿ دوف  التػػى يم ػػف 

جػػرا ات والقواىػػد القانونيػػة فػػى المدرسػػة تضػػمف درجػػة معينػػة مػػف العػػدؿ والمسػػاواة فػػى لإا
جػػرا ات وتلػػػؾ القواىػػد تتنػػػا ض مػػ  صػػػميـ القػػيـ التربويػػػة بػػػؿ لإف هػػػذ  اتفػػػراد فػػ معاملػػة ا

ينما تحػافظ ىلػى ساس البيرو راطية ب الع  ة ال ملصية التى هى  فم  ي  وتعمؿ ضدها  
هتمػػػاـ لإمػػػاـ ا نهػػػا فػػػى نرػػػس الو ػػػت تضػػػ  صػػػعوبات توجػػػود مسػػػتو  معػػػيف مػػػف العدالػػػة ف

    (64)سػػػاس التػػػدريس والعمػػػؿ التربػػػو  الجيػػػد  نػػػا  الػػػذ  يعتقػػػد  المتعلمػػػيفالملصػػػى نحػػػو 
ف هػػذ  القواىػػد تسػػاىد المػػدارس فػػى  تحقيػػؽ وبالتػػالى ىلػػى الػػراـ مػػف  ف الػػبعض يعتقػػد  

  يػراي مػا تميػؿ هػذ  القواىػد ، ل ف فى الوا ػ  نجػد  ف بم ؿ ل ؽ و بداع ا  هدافها ب را ة و  
ف تعػػػزز بعػػػد فتػػػرة طويلػػػة مػػػف فقػػػدانها لجػػػدواها  ف تصػػػبر اايػػػات فػػػى حػػػد ذاتهػػػا و  لػػػى إ
بت ار مف ل ؿ ىر لػة الجهػود لإبداع والإ، تعيؽ تلؾ القواىد ا ىلى ذلؾ صلية  وى وةي  ا

  اير تقليدية ساليب وطرؽ جديدة  جرا ات و إلى وض  إالرامية 

ضحى هناؾ نمطيف مف التمو  البيرو راطػى يسػيطراف دالػؿ المػدارس وحجػرات   ولقد
وؿ هػػػػو البيرو راطيػػػػة المػػػػ لية الطقوسػػػػية ، وبمقتضػػػػاها ترػػػػرط مرا ػػػػز  الػػػػنمط ا ا الدراسػػػػة

د   و ة يحيػدوف ىنػا ، حتػى لػ صارماي  م لياي  تباىاي إجرا ات لإتباع اا  السلطة فى الضبط و 
 اجلهػػػا نمػػػأت ، و ػػػذلؾ نمػػػأت  واىػػػده ضػػػرار بأهػػػداؼ  المؤسسػػػة التػػػى مػػػف لإلػػػى اإذلػػػؾ 

                                                 
(64) 

،  " بُٛت انتُظٛى الاختًاػٗ نهًدزظت انثإَٚت ٔػلا تٓا بالاغتساب ندٖ انتلايٛر "( :   1898طفبء ِحّىد )

 .  246-238رضبٌخ دوزىراح غُر ِٕشىرح ،وٍُخ اٌزرثُخ ،جبِؼخ اٌسلبزَك ، طض
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وطاىػػة للسػػلطة يمػػوبها  ، وتقػػوـ البيرو راطيػػة الطقوسػػية ىلػػى المسػػايرة العميػػا ، او وانينهػػ
مػػا الػػنمط ال ػػانى هػػو البيرو راطيػػة الهزليػػة ، وبػػدورها ة تعمػػؿ ىناصػػر  النرػػاؽ الػػوظيرى   

ى تبقػػلبيرو راطػػى سػػو  فػػى وجػػود سػػلطة لارجيػػة ، وفػػى حالػػة ىػػدـ وجودهػػا بنيػػة التنظػػيـ ا
معطلػػة لصػػالر مػػب ات المصػػالر دالػػؿ المدرسػػة ، وتسػػيطر ى  ػػات اجتماىيػػة مر  ػػة ، 

حر  فوضػى تلػدـ مصػالر مػللية معينػة تنترػ  بالمدرسػة  نهػا بػاإىػف المحسػوبية ،  فض ي 
نقيػػة للترهػػؿ  نماطػػاي  الممػػوهة ليسػػت نمػػاط مػػف البيرو راطيػػة ا لصػػالحها اللػػاص   وهػػذ  

لػػػر  تتػػدالؿ وتمتػػػزج فيمػػػا بينهػػػا لتعبػػػر ىػػػف   نماطػػػاي  البيرو راطػػى فػػػى المػػػدارس ، فهنػػػاؾ 
   (65) تدهور بنية تنظيـ المدرسة م  التطور التاريلى واةجتماىى الذ  ىايما المجتم 

ة تبعػػػػد ىػػػػف التصػػػػور  اجتماىيػػػػاي  ىتبارهػػػػا تنظيمػػػػاي تف المدرسػػػػة ب وفػػػػى ر   الػػػػبعض 
نتػػػػاج الع  ػػػػات إىػػػػادة لإداة  نهػػػػا مجػػػػرد  ساسػػػػية ت مػػػػف فػػػػى  البيرو راطػػػػى ، فوظيرتهػػػػا ا

اةجتماىية الموجودة ، فالهرـ اةجتماىى الطبقى ليس مجرد محصلة لبنػا  القػو  المػرتبط 
ف ظػػروؼ توالػػد هػػذا النظػػاـ لػػا صػػلة و يقػػة إ تصػػاد  ، بػػؿ لإبتوزيػػ  السػػيطرة فػػى المجػػاؿ ا

نتقػػػا  اةجتمػػػاىى المؤسػػػس ىلػػػى لإمبامػػػرة بالمؤسسػػػات التربويػػػة التػػػى تضػػػطل  بمهمػػػة او 
المعايير ال قافية للطبقة المسيطرة التى تنظـ ىناصر المناخ المدرسى  ومحور هػذا المنػاخ 

هػو المػدرس مم ػؿ السػلطة المدرسػية بمػا تتضػمنا مػف معػانى –فى ظؿ التربية التقليدية  -
،  الطػ بوال واب والعقػاب ممػا يػؤ ر بصػورة مبامػرة ىلػى سػلوؾ  مرتبطة بالضبط والتقويـ

ىػف السياسػة  و معنويػة ، فهػو يعتبػر  ػدوة مػف جهػة ، ومعبػراي  ساليب مادية  ستلدـ إسوا  
    (66)لر   تجاهات التى تررضها النلبة الحا مة مف جهة لإالتربوية العامة وىف القيـ وا

طػػػار نسػػػؽ إلػػػى حقيقػػػة حػػػدو ها فػػػى إ سػػػتناداي اتتػػػأ ر الع  ػػػات بػػػيف المعلػػػـ والطػػػ ب و 
بيرو راطى   فأنمطة المعلـ  فػى الرصػوؿ الدراسػية  مقيػدة بالطبيعػة البيرو راطيػة للمدرسػة 

سػػلو ياتهـ فػػى ل المنظمػػة  ولػػذلؾ تقػػ  ىلػػى ىػػاتؽ المعلػػـ مسػػؤولية تعلػػيـ الطػػ ب القواىػػد 
فػػى م ػػاف معػػيف ، التحػػرؾ صػػطراؼ لإف ىلػػيهـ ا هػػذ  البيئػػة البيرو راطيػػة   فيػػتـ تعلػػيمهـ 

، وبصػرة ىامػة طاىػة  ػؿ مػف هػـ  مػرح المعلػـ نػا   متنػاع ىػف الحػديث لإم  الجػرس ، ا
 نجػػػازاتهـ وفقػػػاي ا  سػػػاس سػػػلو هـ و  نػػػا سػػػيتـ تقيػػػيمهـ ىلػػػى  فػػػى السػػػلطة    مػػػا يػػػتـ تعلػػػيمهـ 

ة يتمتعػػػوف بالحياديػػػة التامػػػة المعلمػػػيف  مػػػ  العلػػػـ  فلمعػػػايير محػػػددة تطبػػػؽ ىلػػػى الجميػػػ  

                                                 
65) )

،ضّٓ أػّبي   ءة بُار  ٛى سدسة اندزاظت " ساعٗ ٔاػا" انعٛا  انُقدٖ اندًٕٚ( :   1887حطٓ اٌجُ)وي )

  . 16-13،طضِؤرّر الأِبٔخ اٌؼبِخ ٌٍّدارش اٌىبثىٌُىُخ "ِٓ أجً ِدرضخ ِظرَخ ػظرَخ "
(66)

، اٌمبهرح ، دار ضُٕب " صُاػت انقٓس ءزاظت فٗ انتؼهٛى ٔانابو الاختًاػٗ " ( :  2003طٍؼذ ػجد اٌحُّد )  

 . 62ٌٍٕشر ،اٌطجؼخ الأوًٌ ،ص
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حيػاف تحػاوؿ جاهػدة  ف المػدارس فػى بعػض ا   ويتضر مػف ذلػؾ  متجرديف ىاطرياي  واير
 Charles يػػػػر  و    )67(لتطويػػػػ  الطػػػػ ب وجعلهػػػػـ سػػػػلبييف وىػػػػاجزيف بهػػػػذ  الطريقػػػػة 

Silberman  نمػػػػػكاؿ بالنظػػػػػاـ لإهػػػػػـ لاصػػػػػية تمػػػػػترؾ فيهػػػػػا المػػػػػدارس هػػػػػو ا   فلػػػػػروف  و
يطرة ىلػػػػى  ػػػػ ـ الطػػػػ ب وحر ػػػػاتهـ مولعػػػػة بالسػػػػ ف معظػػػػـ المػػػػدارس تقريبػػػػاي    و طوالضػػػػب

لػػػروف ىلػػػى صػػػرامة القواىػػػد التػػػى تح ػػػـ المعلمػػػيف وبوصػػػرهـ  ف ػػػارهـ   و ػػػد ر ػػػز نقػػػاد  و 
ف ي ػػوف لهػػـ القػػوؿ النهػػائى فػػى  يريػػة ممارسػػتهـ لمهنػػتهـ   ول ػػف هـ  مهنيػػيف  ػػد يتو ػػ  مػػن

اد ىػػػف فػػػى التيػػػار  تػػػبهـ اللاصػػػة والحيػػػ حػػػراراي  ىلػػػى الػػػراـ مػػػف ذلػػػؾ ، فػػػالمعلميف ليسػػػوا 
جػػػػرا ات التعليميػػػػة المحػػػػددة فػػػػى لإىػػػػف ا و اللػػػػروج جػػػػذرياي   المػػػػنهل النمػػػػوذجى المحػػػػدد ،

   (68)بداع فى الرصوؿ الدراسية لإمف ا  اؿ والطاىة بدةي ةمتيتـ م افأة ا ما    مدارسهـ

ف تمػػػػ يؿ  وتػػػػر   التنظػػػػيـ البيرو راطػػػػي للمدرسػػػػة ،را  تػػػػرفض  ف هنػػػػاؾ فػػػػتولػػػػذلؾ 
مػػر الػػػذ  جعلهػػـ ينػػػادوف  نمػػػا هػػو نػػوع مػػػف القهػػر ، اإالمدرسػػة للرػػرد ىلػػػى هػػذا النحػػو ، 
يرػػاف اليػػتش   ، واف إ امػػة مجتمػػ  بػػ  مػػدارس ، م ػػؿ   ا  بضػػرورة الػػتللص مػػف المػػدارس و 

ربعينيػات فنجػد   راؤ   ػد طرحػت مػف  بػؿ ىنػد منا مػتا للنظػاـ المدرسػى فػى بدايػة ا  انت 
لتيػػار ، ولػػف ت ػػوف هنػػاؾ لإنػػا لػػف ي ػػوف هنػػاؾ ر يػػب للقػػى بػػدوف حريػػة ا    بػػوةرد   يقػػوؿ

و ال بػػػت القػػديـ ، ومػػػف هنػػا يقػػػوؿ هي سػػلى   مػػػف  لتيػػػار تحػػت نظػػػاـ القمػػ  لإحريػػة فػػى ا
   (69) ف نصيب فى القيود   ف نلطئ فى الحرية ىلى  فضؿ  ا

ساسػية  ر سػمة ف التنظيـ البيرو راطى فى المدارس لا مم  تا التى تعتب معنى ذلؾ 
نها تنسػؽ  ،رورة فػى المػدارسف البيرو راطيػة ضػ مف سمات التعليـ المدرسي  فبينمػا نجػد 

دا  وتعمػػؿ  افػػي بػػيف اةنمػػطة المتعػػددة دالػػؿ المدرسػػة وتضػػمف بعػػض مسػػتويات التوحػػد 
ة انهػػا فػػى نرػػس الو ػػت تهػػدـ بعػػض إىلػػى تحقيػػؽ نػػوع مػػف العدالػػة والمسػػاواة فػػى التعامػػؿ 

 بهػػا النظريػػات التربويػػة الحدي ػػة م ػػؿ   تنػػاد القػػيـ التربويػػة الهامػػة ولاصػػة تلػػؾ القػػيـ التػػى 
نسػػػانية لإالع  ػػػات او حتياجػػػات التلميػػػذ إمقابلػػػة مراىػػػاة الرػػػروؽ الررديػػػة و  ترػػػرد التعلػػػيـ و

تجاهػات التػى تتناسػب مػ  لإوا ؿ جوانب السلوؾ ف  في العملية التربوية التعليمية المبامرة 
فالع  ػات التربويػة  ل ػؿ مػا يتناسػب مػ  التربيػة   التنظيمات البيرو راطية هى مضػادة جػداي 

عامػؿ فيهػا  ػذات  ليػػة ، ل ػف الع  ػات البيرو راطيػة هػػى ي   والطالػػبنسػانية مرنػة إى  ػات 
                                                 

(67)
Parker , Ann & Parelius, Robert  (1978 ) : "The sociology of Education", 

Rutgers ,the State University of New Jersey, Prentice Hall ,pp.130-131. 
)69( 

Ibid ,p.134 . 
(68) 

، ِرجغ ضبثك  " صُاػت انقٓس ءزاظت فٗ انتؼهٛى ٔانابو الاختًاػٗ "( :  2003(طٍؼذ ػجد اٌحُّد 

 . 62،ص
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تصػػاؿ إ ف تػػتـ فػػى بيئػػة ملصػػية وتقػػوـ ىلػػى والتربيػػة ينبكػػى   ات جامػػدة متلصصػػةى  ػػ
بينمػػا البيرو راطيػػة صػػورية وايػػر  طػػراؼ الملتلرػػة فػػى المو ػػؼ التعليمػػى ، مبامػػر بػػيف ا

داة   واليػػػراي  وةي  ل ػػػف البيرو راطيػػػة هػػػى  الطالػػػبسػػػتجابة لحاجػػػات إملصػػػية والتربيػػػة هػػػى 
    الزائد والتسلطللضبط 

   المناىج الدراسيةثانياً : 
ىمليػػػة العربيػػػة ومنهػػػا المجتمػػػ  المصػػػر  تحت ػػػر الدولػػػة فػػػى العديػػػد مػػػف المجتمعػػػات 

سػتمرار بػث نسػؽ معػيف مػف القػيـ اوذلػؾ لضػماف  وض  المناهل فى مراحؿ التعلػيـ  افػة ،
فالمنػػػاهل تع ػػػس  قافػػػة الطبقػػػات    ( 71)التػػػى تراػػػب فيهػػػا السػػػلطة دالػػػؿ النظػػػاـ التعليمػػػى

ر فرػػػػى بعػػػػض المجتمعػػػػات هنػػػػاؾ طبقػػػػة معينػػػػة مسػػػػيطرة ب قافتهػػػػا ىلػػػػى سػػػػائ المسػػػػيطرة ،
مػػف لػػ ؿ فػػرض المػػنهل  لػػر  ، وتتلػػذ مػػف التربيػػة وسػػيلة لرػػرض سػػيطرتها ، الطبقػػات ا
سػتمرار بمػواد تقليديػة ت قالػا ب وماداـ المنهل تػزداد    ( 71)لر  بنا  الطبقات ا ىلى سائر 

و مجموىػػػػة ذات نرػػػػوذ  مجهػػػػود مػػػػلص ذ  نرػػػػوذ ،  ساسػػػػاي  مورو ػػػػة وبموضػػػػوىات تم ػػػػؿ 
لػى الرحػص والنقػد والمراجعػة بصػرة مسػتمرة إبحاجػة  هػو دائمػاي لمئ ىزيػز لػديهـ ، ف تحبيذاي 

يم ػؿ  ػيـ همػا  ف المػنهل إمػا حتمػاةف إ نا يحقؽ الكرض منا    ػـ هنػاؾ دائمػاي  للتأ د مف 
  ػر ممػا يم ػؿ  ػيـ  ماضػى الجيػؿ اليم ؿ  ػيـ   نا و  النش  ،  ر مما يم ؿ  يـ  الرامديف 

   (72) مزيد مف النظرة النقدية والمسر النقد  لىإاليوـ   ومف  ـ هناؾ حاجة ماسة  جيؿ

مػف مصػادر التسػلط، فالمنػاهل  لصػباي  و تعتبر ال  يػر مػف  المنػاهل الدراسػية مصػدراي 
ف ممػار ة الطػ ب تالدراسية  بم ؿ ىػاـ ترت ػز ىلػى المعرفػة بػدة مػف الطالػب ، ولػذلؾ فػ

فػػى القػػرارات التػػى تتعلػػؽ بمنػػاهجهـ ت ػػاد ت ػػوف معدومػػة    ويمػػير وا ػػ  المنػػاهل الدراسػػية 
لػػػى رجحػػػاف  افػػػة التنظيػػػر ىلػػػى حسػػػاب التطبيػػػؽ   فتحليػػػؿ محتػػػو  المنػػػاهل يبػػػيف البػػػة إ

مػػػا المهػػػارات ، وتنميػػػة   ىلػػػى المعلومػػػات النظريػػػة ، ساسػػػاي  هتمػػػاـ لإذ ينصػػػب اإاللرظيػػػة ، 
مور ة تحظػى بالعنايػة ال افيػة ، وتعتبػر النمػاطات التعليميػة أيجابية فػلإتجاهات الإاالقيـ و 

هميػػة هاممػػية   وتتم ػػؿ اللرظيػػة فػػى معظػػـ المنػػاهل المدرسػػية فػػى  واللبػػرات العلميػػة ذات 
رتباط بوا   الحياة ليلزنها المتعلـ ويحرظهػا ىػف ظهػر  لػب لإمور معرفية ضلمة و ليلة ا 

                                                 
70) )

،ػًٍ  " " زٔافد الاظتبداء فٗ انثقافت انًصسٚت ٔسدٔء اندًٚقساعٛت انًُتظسة( : 2005ػبطف اٌطؼداوي )

  . 18خٍُفخ اٌىىاري ،الاضزجداد فً ٔظُ اٌحىُ اٌؼرثُخ اٌّؼبطرح ، ثُرود ، ِروس دراضبد اٌىحدح اٌؼرثُخ،ص
(71) 

" انقٓس ٔتحسز انتسبٛت انؼسبٛت ءزاظت تحهٛهٛت " ( :  2008لّر ) ِظطفً ػجد اٌطُّغ ِحّد ، ػظبَ رىفُك

 . 12اٌجسائر ، اٌٍّزمً اٌدوًٌ الأوي حىي اٌظدِخ إٌفطُخ ،ص ،
نظمى لوقا ، القاهرة  ،مكتبة الأنجلو المصرية   ، ترجمة " الديمقراطية والتربية  "( :  8791جون ديوى ) (72)

 . 881،ص
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 ػػػر  بيػػػر فػػػى تنميػػػة طا اتػػػا الر ريػػػة ، و دراتػػػا العقليػػػة ىلػػػى محا مػػػة   ف ي ػػػوف لهػػػا دوف 
تجاهاتػػػا ا  ح امػػػا النقديػػػة ، و درتػػػا ىلػػػى حػػػؿ الممػػػ  ت ، و  بعادهػػػا ، و  مػػػور وتقصػػػى  ا

ف معظػػـ محتويػػات تلػػؾ المنػػاهل المرروضػػة ىلػػى ت  ونتيجػػة لػػذلؾ فػػ ومهػػارات العمػػؿ لديػػا
وايػػر م ئمػػة ، سػػتعداداتهـ إ، وةت ئػػـ حتياجػػات المتعلمػػيف ا  هتمامػػات و إتلبػػى  الطػػ ب ة

  وا عػا ىػف بعيداي  نها جا ت تم ؿ ىالماي ألوا   المتعلـ وبيئتا اةجتماىية واة تصادية ، و 
    (73)صبحت التربية المدرسية اير و يقة بالحياة  ولهذا 
فعػػػػػاؿ  ف تترجمػػػػػا ا ال  يػػػػػر ممػػػػػا ينبكػػػػػى تعلمػػػػػا ملتػػػػػزف فػػػػػى الرمػػػػػوز فهػػػػػو بعيػػػػػد و 

ذا  سػػنا  بالمعيػػار ا  ، و  فم ػػؿ هػػذ  المنػػاهل  تقنػػى وسػػطحى نسػػبياي     المألوفػػةوالموضػػوىات 
مػػػا هػػػذ   هتمامػػػات العمليػػػة   لإفهػػػذا المقيػػػاس متصػػػؿ با ، العػػػاد  للوا ػػػ   ػػػاف مصػػػطنعاي 

ذ إوليسػػت متم لػػة فػػى العػػادات الدارجػػة للتر يػػر والتعبيػػر   ،مػػور فرػػى ىػػالـ لػػاص بهػػا  ا
اسػػية للمػػدارس، معزولػػة ىػػف لبػػرة الحيػػاة ، فتكيػػب ىػػف ت ػوف منػػاهل التعلػػيـ مجػػرد مػػادة در 

هميػػة اةهتمامػػات التػػى لػػـ تػػدلؿ  هتمامػػات اةجتماىيػػة الدائمػػة ، وتسػػبقها فػػى الإالنظػػر ا
 لػػى حػػد  بيػػر موضػػوىات لمعلومػػات تقنيػػة ، معبػػراي إفػػى بنيػػة الحيػػاة اةجتماىيػػة ، وظلػػت 

لػػػى المرهػػػوـ العػػػاد  إؾ نصػػػؿ ىنهػػػا بػػػالرموز ، ويبػػػرز دورهػػػا فػػػى التعلػػػيـ المدرسػػػى  وبػػػذل
رتبػػػػػاط إلتحامهػػػػا ب ػػػػؿ اللتربيػػػػة ، وهػػػػو المرهػػػػوـ الػػػػػذ  يتجاهػػػػؿ الضػػػػرورة اةجتماىيػػػػػة ، و 

مػػور  المعلومػػات ىػػف جتمػػاىى بمػػر  مػػؤ ر فػػى الحيػػاة الواىيػػة، ويوحػػد بينهػػا وبػػيف تلقػػيف إ
   (74)  التعلـ بع مات لرظية  بعيدة ، 

بػػرز مػػدلوؿ ل لمػػة معرفػػة لػػد  معظػػـ النػػاس اليػػوـ هػػو تلػػؾ ال تلػػة مػػف  صػػبر  ولقػػد 
الو ائ  والحقائؽ التى يؤ دها اةلػروف ، وتلػؾ المػواد الموجػودة فػى صػروؼ وصػروؼ مػف 

 ػػػرت ال تلػػػة  الموسػػػوىات ، والتػػػواري  ، والسػػػير ، وال تػػػب ، ىلػػػى رفػػػوؼ الم تبػػػات   و ػػػد 
فى ف رة الناس ىف طبيعة المعرفة نرسها   فقػد  ورياي ة مع الهائلة المهيبة لهذ  المادة تأ يراي 

ف     العبػػػارات ، والقضػػػايا ، التػػػى تػػػودع فيهػػػا المعرفػػػة هػػػى فػػػى ذاتهػػػا معرفػػػة    اىتبػػػروا
و تػػػدويف المعرفػػػة ، مسػػػتق  ىػػػف م انتهػػػا  حصػػػيلة للبحػػػث ومصػػػدر لمزيػػػد مػػػف  تسػػػجيؿ 
بالنقػػػؿ   ةنهػػػا معرفػػػة  و   معرفػػػة   فالمعرفػػػة التػػػى تصػػػؿ   مسػػػتعملة    اىتبػػػرو البحػػػث ،

م ػاف تنظػيـ المعلومػات إىػف ىػدـ  ، فضػ ي ف ت وف لرظيػة فقػط لى إلاصة بالكير ، تميؿ 
  مجػرد منبهػات حسػية  المنقولة دالؿ نطاؽ لبرة المتعلـ الراهنة ، فتكدو محض   ـ ، 

رة فعػػاؿ  ليػػة ، و ػػد سػػتدىا  ردود الػػى المعنػػى ، وىندئػػذ تعمػػؿ هػػذ  المنبهػػات ىلػػى إمرتقػػرة 
                                                 

(73) 
اٌىىَذ ، اٌّجٍص اٌىطًٕ ٌٍثمبفخ  ، "انعهطٕٚت فٗ انتسبٛت انؼسبٛت"  ( : 2008َسَد ػُطً اٌطىرطً ) 

 .25ص ،واٌفٕىْ والأداة 
 . 88، مرجع سابق ،ص " الديمقراطية والتربية "( : 8791جون ديوى ) (74)
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الحسػبة لإجػرا  ستلداـ اليد ل تاباتهػا او او  جهزة الصوت لت رار العبارات،  ستلداـ اىلى 
    (75)المطلوبة
مػ اؿ وصػيغ  ف المعرفة التى تقدـ للمػتعلـ فػى جميػ  مراحػؿ التعلػيـ تلتػزؿ فػى   ما 

لػى المػتعلـ فػى نصػوص إتنقػؿ  –ال تػاب المدرسػى –لتيػار إجاهزة فى  تب مرروضة ب  
 سػػػيراي  هػػػذ  المنػػػاهل تبقػػػى الطالػػػب حتػػػى  صػػػبحت ف يحرظهػػػا فػػػى ذا رتػػػا ،  جامػػػدة ىليػػػا 

لل تاب المقرر والمدرس الذ  يدرسا و تجعؿ الط ب يسير  اةنقيػاد، وىػاجزيف ىػف بنػا  
حػداث  ف تقػدـ فػى ترسػير ا و الح ـ المستقؿ والنا د  فال تب المدرسية ة تحاوؿ  التر ير 

وجهػػات نظػػر متعارضػػة لػػيلـ الطالػػب بجميػػ  الجوانػػب ، بػػؿ تعػػود الطالػػب الترسػػير الواحػػد 
م انػػات ا  والػػر   الواحػػد   وبالتػػالى ا لتزلػػت ملصػػية المػػتعلـ مػػف حيػػث هػػو  ػػدرات مبدىػػة و 

سػػػترجاع   وه ػػػذا ت بعػػػد المنػػػاهل لإىقليػػػة لت ػػػوف مجػػػرد ذا ػػػرة وظيرتهػػػا الحرػػػظ والتػػػذ ر وا
 حيانػػػاي    ػػػر مػػػف الملمػػػوس ، و   ػػػ  ، حيػػػث التر يػػػز ىلػػػى المجػػػرد الدراسػػػية المػػػتعلـ ىػػػف الوا

ف  المنقوؿ مف سيا ات اجتماىية و قافية مكايرة ل قافة المتعلـ وى  اتػا اةجتماىيػة    مػا 
المقػػررات الدراسػػػية ، تقػػػدـ للمػػػتعلـ معرفػػػة مجػػػز ة ومجتػػػز ة ، متباىػػػدة ىػػػف بعضػػػها ، فترقػػػد 

 ضايا والظواهر ، وبيف النظر والعمػؿ ، فيػأتى مجػز ي المتعلـ الع  ات بيف الموضوىات والق
ىػف تنميػة  ، فضػ ي  ، وهو ما يرسر نسياف المتعلـ لما لقػف فػى العػاـ السػابؽ مبامػرةي  و نياي –

   (76)للطالب ف ر وى  ة سلبية بالوا   الحسى المعاش 
ىلػػى الطالػػب  ىتمػػاد ىلػػى ال تػػاب المدرسػػي وحػػد  يمػػ ؿ  يػػداي لإف ايتضػػر   وبالتػػالي

 ايػػاي -لتػػزاؿ للمػػنهل او للمعرفػػة فػػى  تػػاب بعينػػا  لإهػػذا ا ف ي ػػوف ممػػ اة لػػا ، مػػف  بػػدةي 
لػػػى ال بػػػت إيػػػؤد  –هتمامػػػات الطػػػ ب ا   انػػػت جودتػػػا ومػػػمولا وحب تػػػا ومراىاتػػػا لميػػػوؿ و 

لػى إوة يػدف  الطالػب  حيث يستعبد النص المعلػـ ، الضمنى للمعلـ والطالب ىلى السوا  ،
ستسػ ـ لإنصػياع والإف هػذ  المنػاهل ت ػرس الرضػوخ واتولػذلؾ فػ    ممارسة ىملية البحػث
   (77) ست انةلإوالس ينة والطاىة وا

 للطالػبطػار الحيػاتى لإاريبة ىف ا جماةي إف المواد الدراسية تظؿ  ومما سبؽ يتضر 
مػا مػواد ة تمػت ا  و  مػا محتويػات دراسػية مسػتوردة مػف لػارج المجتمػ  ،إ نا يتعلـ ىموماي إ ،
، لػػػى حيػػػاة الطبقػػػة المسػػػيطرة إمعظػػػـ المنػػػاهل تعػػػالل  ضػػػايا تمػػػت ف  بصػػػلة ا لػػػى وا عػػػإ

                                                 
 .891-867،صص، مرجع سابق  " الديمقراطية والتربية "( : 8791جون ديوى ) ( (75

(76)
،الاضىٕدرَخ ، دار اٌىفبء ٌٍطجبػخ وإٌشر ،اٌطجؼخ الأوًٌ   " انتؼهٛى ٔثقافت انقٓس "( : 2019شجً ثدراْ ) 

 . 29-24،طض
77) )

،فً   " انًشكم انتسبٕ٘ ٔانثٕزة انصايتت :ءزاظت فٗ ظٕظٕٛنٕخٛا انثقافت "( : 2005خٍدوْ إٌمُت )

 .36ود  ،ِروس دراضبد اٌىحدح اٌؼرثُخ ،ص"اٌزرثُخ واٌزٕىَر " فً رُّٕخ اٌّجزّغ اٌؼرثً ،ثُر



 

212 

 

 في التربية المصريةالتسلطية  الممارسات
 )دراسة تحليلية نقدية(

 

 2019العدد يوليو      والعشرون  الخامسالمجمد 

 ووا عيػػػاي  والػػػذ  ة يم نػػػا ىمليػػػاي  الم ػػػؿ العليػػػا السػػػائدة لهػػػذ  الطبقػػػة ، الطالػػػبوتكػػػرس فػػػى 
ة يعػػالل وا ػػ  الطالػػب فػػى  مسػػألة نظريػػة ، ذاي إيظػػؿ العلػػـ  ممارسػػتها فػػى حياتػػا اليوميػػة  

هناؾ تجاهػؿ مسػتمر لهػذا الوا ػ   ، وترسير  بم ؿ ىلمى وة التصد  لا ىالما المتللؼ ،
نرصػػاـ ىنػػا فػػى المدرسػػة التػػى ترػػرض ىلػػى الطالػػب حالػػة مػػف اةاتػػراب ىػػف  ضػػايا  ا  و  ،

يتعامؿ بم ؿ لرظى محض مػ  العلػـ  ،فانا يلبس  وب العلـ فى المدرسة ولذلؾ المعامة ،
    لرافى تقليد   نرعالى ،اسلوب أبينما هو يتعامؿ م  وا عا ب ، و وانينا
 طرق التدريس  ثالثاً :

ف طريقػػػة التػػػدريس الرئيسػػػية التػػػى تسػػػتلدـ ىلػػػى نطػػػاؽ واسػػػ  فػػػى معظػػػـ المػػػدارس إ
فػػى هػػذا –سػػما  بػػاولوفرير    التعلػػيـ البن ػػى    التعلػػيـ هنػػا   و مػػا  هػػى التلقػػيف ،المصػػرية 

التعليميػػة تتضػػمف   يقػػوـ ىلػػى التلقػػيف ويتسػػـ بطػػاب    الروايػػة   ، فالعمليػػة –الػػنمط البن ػػى 
نػا تعلػيـ  ػائـ إرواية   يقوـ بها   راو   هو المعلػـ ، ومسػتمعوف صػبوروف هػـ المتعلمػوف   

و   لػػػزائف   يقػػػوـ  و ػػػأنهـ   مسػػػتودىات   –دمكػػػة المتعلمػػػيف  ىلػػػى حمػػػو ال لمػػػات فػػػى 
وف يػػداع    المعلػػـ هػػو   المػػودع   والمتعلمػػإىمليػػة  ف التعلػػيـ يصػػبر      المعلػػـ بملئهػػا   

و مسػػػػتودىات   ويتحػػػػدد دورهػػػػـ بمجػػػػرد تلقػػػػى  يػػػػداع ، وىقػػػػولهـ   لػػػػزائف   لإهػػػػـ م ػػػػاف ا
 و ىقػػوؿ (  متحانػػات هػػى ىمليػػات  جػػرد   للػػزائف )لإالمعلومػػات وتصػػنيرها وتلزينهػػا   وا

   (78)  مد   انت مليئة  لى إلتحديد  المتعلميف 
حػػداث إهػػـ مػػا يميػػز التعلػػيـ البن ػػى التلقينػػى هػػى لهجتػػا المتعاليػػة وىػػدـ  درتػػا ىلػػى  و 

ولئػػػؾ الػػػذيف  ف التعلػػػيـ مجػػػرد منحػػػة يترضػػػؿ بهػػػا  التكييػػػر ، ويتضػػػر مػػػف هػػػذا المرهػػػوـ  
ف   نهػػـ ة يعرفونهػػا ، ايػػر ولئػػؾ الػػذيف يرترضػػوف  نرسػػهـ مػػال يف للمعرفػػة ىلػػى  يعتبػػروف 

فػػى حقيقتػػا مػػف مللرػػات فلسػػرة القهػػر التػػى تجػػرد التعلػػيـ  لػػريف هػػو ضػرا  الجهػػؿ ىلػػى اإ
طػػػار إجػػػؿ ا تسػػػاب الحريػػػة، وفػػػى  والمعرفػػػة مػػػف لاصػػػيتهما  عمليتػػػى بحػػػث مسػػػتمر مػػػف 

نػا الصػورة المضػادة لهػـ   والمرهػوـ البن ػى  ىلػى  للط بنرسا  المعلـالتعليـ البن ى يقدـ 
نع ػاس لمجتمػ  القهػر احقيقتهػا  هو فى جوهر  تأ يد لطبيعة التنا ض القائـ والتػى هػى فػى

 (79)والتى تجسدها المراهيـ  التالية   

 يتلقوف   والط بـ عل  ي   المعلـ   1
                                                 

79) )
، ِرجغ ضبثك  " ظٕظٕٛنٕخٛت انتسبٛت ٔانتًُٛت تسبٛت يتكايهت نتًُٛت يتكايهت "( : 2019حطٓ اٌجُ)وي )

 .74،ص

 
(78)

Freire, Paulo(1970)  : "  Pedagogy of the Oppressed " ,Op.Cit  ,pp.72-73. 
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  ميئاي  يعرؼ  ؿ مئ والط ب ة يعرفوف المعلـ  2
  وف ب ة ير ر  ير ر والط المعلـ  3
  وف فى صبر وصمتب يستمع يت لـ والط المعلـ   4
  المعلـ يررض الإنضباط و الط ب ينضبطوف   5
  وف لإلتياراتا و يلتزموف بهاب يذىنلتيار  والط إيلتار ويررض  المعلـ  6
 ب نتيجتها   هو  واـ العملية التعليمية والط المعلـ  7

تصػاؿ التػى تقػوـ ىلػى النقػؿ ، لإة يتعلـ فى  نايػا ى  ػة ا الطالبف  وينتل ىف ذلؾ 
ستسػ ـ وطاىػة لإياع وانصػلإف ا ف ػرة  يضاي  نما يتعلـ إبعض المعلومات والمعارؼ فقط ، 

لضػاىا إ، وىػدـ  وراابػاي  المعلـ والس وف ، و بوؿ ما يقولا ال تاب المدرسى والمعلـ طائعاي 
   (81)ساسية للتعلـ والنجاح  و تر ير مروط    تساؤؿ  لى إ

سػئلة  الػذ  ينػا ش معلميػا ويطػرح ىلػيهـ ا الطالبالمجتهد ليس هو  و صبر الطالب
جوبػػػػة  المطيػػػ  الػػػذ  يػػػردد ا الطالػػػبنمػػػا هػػػو ا  ة يعرفػػػا ، و  و ويسترسػػػر ىمػػػا ة يرهمػػػا 

ىتبػػػار  تبػػػداع ، ويمت ػػػؿ ل ػػػؿ مػػػا يصػػػدر ىػػػف معلمػػػا بلإو ا جتهػػػاد لإالجػػػاهزة وة يحػػػاوؿ ا
لػى ا  لػى   المػكب   و إهو مػواطف الكػد الػذ  ة يميػؿ  الطالبالمصدر الوحيد للمعرفة  هذا 

   (81)الذ  تريد  السلطة  نا نموذج   المواطف الصالر  إ، زىاج   السلطةإ  
 ائنػات متأ لمػػة  ا فػراد ف يعتبػر المرهػوـ البن ػى   الكريػػبوفػى ضػو  ذلػؾ فلػيس مػف 

ف الطػ ب مجػرد لػزائف للمعلومػات  لمػا  نػا  لمػا تأ ػدت حقيقػة  وسهلة القيػاد ، والحقيقػة 
ـ يعنػػى  ػػؿ وىػػيهـ بالعػػالـ المنػػاط بهػػـ تكييػػر  ، فقبػػولهـ لهػػذا الػػدور السػػلبى المرػػروض ىلػػيه

ف مهمػة التعلػيـ  بالضرورة تأ لمهـ المستمر م  الوا   المرروض ىليهـ ، ومف هنػا يتضػر 
جػػؿ لدمػػة  مػػف  لكائهػػا تمامػػاي إو  بداىيػػة ىنػػد الطػػ ب لإالبن ػػى تتر ػػز فػػى تقليػػؿ القػػدرة ا

ف  يتػػأ لـ مػػ  ظػػروؼ القهػػر وبالتػػالى مػػ  السػػيطرة  اػػراض القػػاهريف الػػذيف يريػػدوف للرػػرد  
بويػػة  القػػاهروف مرهػػوـ التعلػػيـ البن ػػى ويررضػػوف سػػيطرة  ،  جػػؿ ذلػػؾ يمػػج  سػػتك ؿلإوا

   (82)ىلى النظاـ اةجتماىى الذ  يتلقى فيا المقهور تعليما 

                                                 
90))

، لُبَ !جٍىش ! ثمبفبد اٌزرثُخ  ٔاػاءة اَتاج انثقافت فٗ انًدازض انًصسٚت "َتاج "  ( : 2003) وّبي ٔجُت

 . 145فً ِظر ،ِجٍص اٌطىبْ اٌدوًٌ ، ص
(91) 

،اٌّغرة ، اٌّروس اٌثمبفً  " انتًّٕٚ فٗ انًدتًغ انؼسبٗ انعهطٕٖ "( : 2000ِحّد ػجبش ٔىر اٌدَٓ )

 .48اٌؼرثً ،اٌطجؼخ الأوًٌ ،ص
(92)

Freire, Paulo(1970)  : "  Pedagogy of the Oppressed" ,Op.Cit  ,p. 73. 
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يديولوجيػػة التسػلط، يصػػبر مػ  الممارسػػة الطويلػػة  والتعلػيـ البن ػػى،  وسػيلة تسػػتلدمها 
 المجتمػػ فػػى  ي  حػػظنتجهػػا المجتمػػ  التسػػلطى   وهػػذا مػػا  مػػف تر يبػػة الذهنيػػة التػػى  جػػز اي 

ف   وه ػذا لقَػالػذ  ي   والطالبلق ف بو  المعاصر حيث تت رر صورة المعلـ الذ  ي   العربى ا
مػا إلػر   و بعبػارة  للتلقيف ،  ف ت وف متقب ي  ما ا  تقوـ بعملية التلقيف ، و  ناي لق  ف ت وف م   ما إ
س ىليػػؾ التسػػلط   وتصػػبر الع  ػػات بػػيف مػػارَ ف ي   مػػا وا  تمػػارس التسػػلط  ف ت ػػوف متسػػلطاي  
    (83)ساس المساواة والحرية  يقوـ ىلى  افقياي    ة م  ي   ىمودياي  فراد تتلذ م  ي  ا

نسػاف مػػ  لإف وظيرػة هػذا النػوع مػف التعلػيـ هػو تحقيػؽ ت يػؼ ا ويؤ ػد   بػاولوفرير    
هػى التػى تسػتهدؼ نمػر هػذا  المسػيطرةالطبقػة ف  ستس ما لعالـ القهر   وير  االمجتم  و 

و تػؿ  سػتك ؿ ،لإفػراد  ىلػى ظػروؼ القهػر والسػيطرة وا  لمػة ا جػؿ  النوع مف التعليـ مػف 
وضػاع  سػتمرار امل ة النقد لػديهـ ، والنتيجػة بعػد ذلػؾ معروفػة وهػى الحرمػاف مػف الحريػة و 

     (84)السيطرةو التسلط 
 ،مػ اؿ فػرض السػلطة وت بيتهػا حػد  بر هذا النوع مف التعليـ يعتومما سبؽ يتضر  ف 

وهػػى طريقػػة تعتمػػد ىلػػى الترديػػد والحرػػظ بحيػػث ة  نػػا يجمػػ  بػػيف العقػػاب والتمػػريب ، ذ إ
وانمػا هػو  بػداع فحسػب ،لإنػا لػيس نقػيض ا  مػا  يبقى مجاؿ للتساؤؿ والبحػث والتجريػب  

ملصػػية  ف للمػػتعلـ وهػػى  ىمليػػة تجميػػ  وتوحيػػد للمتعلمػػيف تتكاضػػى ىػػف حقيقػػة رئيسػػية ،
ضػػافة إمػػف طػػرؼ المعلػػـ حتػػى تنمػػو    لػػى نػػوع مػػف العنايػػة اللاصػػة ،إم انيػػات تحتػػاج ا  و 
مت ػػاؿ المطلػػؽ لسػػلطة لإظرػػارهـ الطاىػػة العميػػا  وا فػػراد منػػذ نعومػػة  نػػا ينمػػى لػػد  ا لػػى إ

 رفضها    ورا  المعلـ  منا مة التساؤؿ و وىدـ التر ير فى  المعلـ ،
   التقويم التربويرابعاً : 

دوات متنوىػة ،  هدافا يتطلبػاف ضػرورة بنائػا ىلػى وسػائؿ و  ف ممولية التقويـ وتعدد إ
ول ننػػػا نجػػػد  ف التقػػػويـ ي ػػػوف فػػػى معظػػػـ المػػػدارس مػػػف لػػػ ؿ وسػػػيلة تقليديػػػة واحػػػدة هػػػى 

صػػبر  ف ي ػػوف التقػػويـ التربػػو  وسػػيلة لتحسػػيف العمليػػة  التعليميػػة  مػػف  متحانػػات  وبػػدةي لإا
ب والقلػػؽ واللػػوؼ فػػى نرػػوس و لػػوب   يػػر مػػف الطػػ ب   ولػػذا اايػػة تسػػلطية ، ت يػػر الرىػػ

نهػػا  ػػابوس مرػػزع ، وسػػيؼ مصػػلت  لػػى اةمتحانػػات ىلػػى إينظػػر ىػػدد  بيػػر مػػف الطػػ ب 
ىلػػػػى ر ػػػػابهـ ، فهػػػػى فػػػػى معظمهػػػػا تتسػػػػـ بقلػػػػة المرونػػػػة ، وضػػػػعؼ التعمػػػػؽ فػػػػى معالجػػػػة 

متحانػػات لإوا لتبػػاراتلإ  حيػػث تهػػدؼ  ا(85)الموضػػوىات ، والتر يػػز ىلػػى الحرػػظ الببكػػاو 
                                                 

(93) 
  . 51ِرجغ ضبثك  ، ص ،" انتًّٕٚ فٗ انًدتًغ انؼسبٗ انعهطٕٖ " ( : 2000) ِحّد ػجبش ٔىر اٌدَٓ

94) )
  . 156-155طض،ِرجغ ضبثك ، "انتؼهٛى ٔثقافت انقٓس " :  (2019) شجً ثدراْ

(95)
  . 29،ِرجغ ضبثك،ص فٙ انتسبٛت انؼسبٛت ""انعهطٕٚت ( : 2008َسَد ػُطً اٌطىرطٍ ) 
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لػػػػػى  يػػػػػاس القػػػػػدرات العقليػػػػػة الػػػػػدنيا فقػػػػػط وهػػػػػى   الحرػػػػػظ والتػػػػػذ ر ، وة تعتمػػػػػد إالنهائيػػػػػة 
لر  ،  الرهـ والتحليػؿ والتر يػب والنقػد   ومػف هنػا  متحانات ىلى تنمية بقية القدرات الإا

مػػاـ الطػػ ب سػػو  تنميػػة ذا ػػرة الحرػػظ  )  قافػػة الػػذا رة ( التػػى تػػؤهلهـ للحصػػوؿ  لػػـ يعػػد 
    (86)ىلى الدرجات  ى ىل

بويػػة ،  فػػراد للتسػػلط والقهػػر وا متحانػػات مػػ  التلقينيػػة ، لتعزيػػز لضػػوع الإوتت امػػؿ ا
ف ت ػػوف  التقريريػة   يجػب –ترا يػػة لإسػتجابة النمطيػة المقننػة والإمػف لػ ؿ تأ يػدها ىلػػى ا

ومتػػداوؿ سػػئلة ، واحػػدة، ومترقػػة مػػ  مػػا هػػو مقػػرر  سػػتجابات الطلبػػة نحػػو اإ–جابػػات إ ػػؿ 
لية بنية نمط التللؼ السػائد ، التػى تعتمػد ىلػى  مف ل ؿ المناهل   وهذا ما يدىـ  مسبقاي 

مػػػػ  مػػػا هػػػػو متػػػداوؿ  وهػػػػذا مػػػا ي ػػػػبط التر يػػػػر  اةسػػػتجابة النمطيػػػػة المقننػػػة والمترقػػػػة دومػػػاي 
زمػػات والموا ػػؼ  وا تسػػتجابة ايػػر تقليديػػة ومتنوىػػة نحػػو الممػػ  إىتبػػار  تبػػداىى ، بلإا
(87)   

 (88) ختبارات المدرسية ما يمى :لإمتحانات والإىم مشكلات اأمن و 
 مػػػيا    يػػػرة ملتلطػػػاي  بػػػؿ  واحػػػداي    مػػػادة ة يقػػػيس مػػػيئاي  متحػػػاف التقليػػػد  فػػػى لإا 

ف المقيػاس الػذ   بعضها ببعض، ومف القواىد المقػررة ىنػد ىلمػا  التقػويـ التربػو  
 ما   ف واحد ة يقيس ميئاي  يستعمؿ لقياس ميئيف فى 

 ف تنتػاوؿ  سػئلة ، وة يم ػف  متحاف التقليػد  تحتػو  ىلػى ىػدد  ليػؿ مػف الإور ة ا
و ىينػػة معقولػػة منهػػا (   ولػػذلؾ  ػػد يصػػادؼ الحػػظ  جميػػ  موضػػوىات المػػنهل ) 

تى ألػر فتػ متحػاف إو تعا سػا فػى  تى اةسئلة مما يتقنػا ، أمتحاف ما فتإفى  طالباي 
 سئلة مما ة يعرفا   ا
 ف النتػائل التػى يعطيهػا تتػأ ر بػر   المػػلص  تػى ، ومعنػى هػذا لتبػار مقيػاس ذالإا

متحػاف ، فػالح ـ لإالذ  يقوـ با وتقدير  ، وتتجلػى هػذ  الذاتيػة فػى جميػ  لطػوات ا
هػػو ح ػػـ ذاتػػى  الطػػ ب لمسػػتو سػػئلة ، ومقػػدار م  متهػػا  ىلػػى درجػػة صػػعوبة ا

 يتو ؼ ىلى ر   المصحر  

                                                 
(96)

  . 29-24، ِرجغ ضبثك ،ص " انتؼهٛى ٔثقافت انقٓس "( : 2019شجً ثدراْ ) 
(97)

اٌىىَذ ، ػبٌُ  ،  " ػلا ت انتسبٛت بانًدتًغ ٔتحدٚد يلايحٓا انُٕػٛت"( : 2000أحّد اثراهُُ اٌُىضف )  

  . 20،ص 1،ع 28اٌفىر ،ِج 
99) )

  . 30-28ِرجغ ضبثك،طض ، انعهطٕٚت فٗ انتسبٛت انؼسبٛت "" ( :  2008َسَد ػُطً اٌطىرطً )
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 ىلى مستو   دا  الطالػب مػف حيػث النجػاح متحانات الحالية تح ـ لإنظـ التقويـ وا
تمتمؿ ىلى النواحى التمليصػية التػى تبػيف بوضػوح نػواحى  الرسوب  ول نها ة و 

 ضعؼ الت ميذ حتى يعالجها فى محاولتا التالية  
ف   ومػف النػادر جػداي  عا ػب ،يهتـ بػالتقييـ  ػى ي لمعلـا ف يوضر باولوفرير  مف  ـ  و 

عا ػب يـ ل ػى قػي  ي   فػالمعلـ  لػر  ، وبعبػارة  ممارسػة الطػ ب  جػؿ تحسػيف  قوـ بذلؾ مػف ي
ف ي ػػوف نتيجػػة لرقػػداف  ممػػا  ػػد يحتمػػؿ  رت بهػػا  ػػذلؾ ،يلطػػا  التػػى  فمػػف ا ـ عل ػػي  ة ل ػػى 

جػػؿ  نمػا مػػف ا  و  ،ؼ تحسػػيف ممارسػػتهـة بهػد مػا يجػػر  مػػف تقيػيـ للطػػ ب ، بػؤرة الهػػدؼ ،
القياـ بػالتقييـ حتػى  تأجيؿى هذا اللطأ فى لر  يتجل ومف ناحية  تو ي  العقوبات ىليهـ  
    (89) نهاية العملية التدريسية

وضػػػاع التقيػػػيـ المدرسػػػى  سػػػت بية فػػػى لإ  ػػػر صػػػور  ا يتجلػػػى العنػػػؼ الرمػػػز  فػػػى و 
ث يوضػ  القػو  والضػعيؼ فػى حلبػة صػراع واحػدة   وه ػذا يجػد يػمتحانات ، حلإوةسيما ا

انيػا  ، فػى  بنػا  الم قرػيف وا  ويػا  مػف  مػ  ا نرسػهـ مييف والرقرا   بنا  ا الضعرا  مف 
متحانػػػات و اىاتهػػػا المظلمػػػة   وه ػػػذا نجػػػد ىبػػػر السػػػنوات الإصػػػراع مميػػػت دالػػػؿ حلبػػػة 

متحانػات بهػدو  ، وذلػؾ لإلػى  اىػات اإيقػادوف  معػدميف  قافيػاي  لطػ بالممهد الواحد نرسا 
نسػػػػانية لإف  يمػػػػتهـ ا ، و   نػػػػاىهـ بصػػػػورة لريػػػػة رمزيػػػػة بػػػػأنهـ ة يسػػػػاووف مػػػػيئاي إجػػػػؿ  مػػػػف 

نهػـ بنتػائل  جتماىية تحددها لحظات و لمات ترتسـ ىلى صرحات امتحانية صما  ، و لإوا
نػػد ار فػػى المهمػػؿ اةجتمػػاىى لإ، سػػيتحملوف مسػػؤولية ا متحانػػات المصػػممة مسػػبقاي لإهػػذ  ا
   (91)جتماىية  ةرو ة المهمميف فى الحياة ا وفى 

   نتػػػػػػاج الترػػػػػػاوت اةجتمػػػػػػػاىىإىػػػػػػادة إى متحانػػػػػػات دور  بيػػػػػػر فػػػػػػلإف لتوبالتػػػػػػالى فػػػػػػ
نتقػا   موضػوىية   و  محايػدة   تقػوـ إمتحانػات  عمليػة لإهتمامات الزائدة التى تعطى للإاف

نمػا هػو نػوع مػف الػوهـ الضػرور  الػذ  ة انػى ىنػا إ تساب المعرفة إىلى تحديد مستو  
داة  لهػػذا الػػوهـ تبػػدو المدرسػػة و أنهػػا  وفقػػاي  فػػى الػػنظـ التعليميػػة فػػى المجتمعػػات الحدي ػػة ،

 وذات صػػبكة محايػػدة بػػيف طبقػػات المجتمػػ  ، موضػػوىية لنقػػؿ المعرفػػة والتػػراث ال قػػافى ،
صػحاب المدرسػة الوظيريػة تلرػى بػالطب  مػا تحػاوؿ  وم ؿ هذ  اةيديولوجيا التى يروج لهػا 

دالػؿ الػنظـ التعليميػة نتقا  اةجتماىى الذ  يػتـ لإوهو ا نظرية ر س الماؿ ال قافى  مرا ،
                                                 

98) )
 " انًؼهًٌٕ بُاة ثقافت :زظائم انٗ انرٍٚ ٚتداظسٌٔ ػهٗ اتخاذ انتدزٚط يُٓت "( :  2004ثبوٌىفرَري )

رَخ اٌٍجٕبُٔخ ،اٌطجؼخ الأوًٌ ،ررجّخ حبِد ػّبر ،ػجداٌراضً اثراهُُ ،ٌُّبء ِحّد أحّد ،اٌمبهرح ، اٌدار اٌّظ

  .46،ص
(80)

نٗ يًازظت انؼُف انسيصٖ : سارة فٗ انٕظٛفت انبٛداغٕخٛت يٍ انسيص ٔانؼُف  " (  : 2008)ػًٍ أضؼد وطفخ 

  . 82، ص 104،ع26،الإِبراد  ، شؤوْ اجزّبػُخ ،ِج نهؼُف انسيصٖ فٗ انتسبٛت انًدزظٛت "
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ىف طريؽ تدىيـ بنية ال قافة المسػيطرة دالػؿ المؤسسػة  هاماي  ولذا تلعب اةمتحانات دوراي  ،
لرائهػػا لعمليػػة التوزيػػ  ال متسػػاو  لػػر س المػػاؿ ال قػػافى ا  ضػػرا  المػػرىية ىليهػػا و ا  التعليميػػة و 

    (91)ل ؿ العملية التربوية الط ببيف 
يـ فػى ملتلػؼ مراحػػؿ التعلػيـ فػػى النظػاـ  التعليمػػي ف ىمليػة التقػػو   ممػا سػػبؽويتضػر 

ىػف  ونهػا  متحانػات   وهػذ  اةمتحانػات فضػ ي لإا تصرت ىلى وسيلة تقليدية واحػدة هػى ا
 الطػ بداة لكرس الرهبة واللوؼ والطاىػة العميػا  ، والتر يػر ايػر العلمػى فػى ملصػية  

ت اليػػػة ، وة إرفيػػػة التقليديػػػة مػػػف وت ػػػريس القػػػيـ المرتبطػػػة بػػػالنظـ التعليميػػػة ذات البنيػػػة المع
 سػتمرار ى  ػات التمػايز اةجتمػاىىابقػا  و إستظهار ، فهى  ذلؾ تعمؿ ىلػى ا  وا عية ، و 
سػػػتمرار التمػػػايزات اةجتماىيػػػة ابقػػػا  و إدالػػػؿ النظػػػاـ التعليمػػػى ا وبالتػػػالى ىلػػػى  والتسػػػلط

 المجتم  المصر   الطبقية فى
 ي التسميع التربو خامساً : 

مػا يػوفر التسػلي  التربػو   بيئػة م ئمػة لبػروز التسػلط  حيػث يعمػؿ ىلػى تحويػؿ    يراي 
لػى تمػئ التربيػة بعػد تمػئ إلى سلعة تجارية   وهػو ىمليػة تػؤد  إالتربية مف رسالة سامية 

سػػته  ية تبػػاع وتمػػتر  ، وتلضػػ  إلػى بضػػاىة إنػػا يحػػوؿ التربيػػة  نسػاف نرسػػا ، حيػػث لإا
لػػر  الػػبعض الحصػػوؿ ىليهػػا ، بينمػػا يعجػػز الػػبعض القػػانوف العػػرض والطلػػب، ويسػػتطي  

   (92) ىف ذلؾ

 من مظاىر التسميع التربوى ما يمى :و 
 : التسميع التربوى فى المناىج الدراسية*

هنػػاؾ جانػػب مػػرتبط بالمنػػاهل الدراسػػية ولػػا ى  ػػة بالتسػػلي  وهػػو تحػػوؿ المػػنهل فػػى 
مػػذ رات   يروجهػػا مؤلروهػػا بهػػدؼ الػػربر السػػري  ، حيػػث    يػػر مػػف المػػدارس الػػى مجػػرد  

    (93)سترزاؽ ، ووسيلة لحؿ المم  ت المادية لبعض المدرسيفلإداة ل صبحت  
ف ت ػػوف  مػػف  ممػػ لة   ال تػػب اللارجيػػة   التػػى بػػدةي  يضػػاي  ويػػرتبط بالتسػػلي  التربػػو  

فاضػػػػة حػػػػوؿ  تػػػػب المقػػػػررات المدرسػػػػية ، لإمجػػػػرد مراجػػػػ  للمػػػػرح والتوضػػػػير والترسػػػػير وا

                                                 
(81)

،الإضىٕدرَخ ،دار اٌّؼرفخ اٌجبِؼُخ  ػهى اختًاع انتسبٛت انددٚد " "(  :  1887شجً ثدراْ وحطٓ اٌجُ)وي) 

   .136،ص

(
82

 .  125ص، ،ِرجغ ضبثك " انعهطٕٚت فٗ انتسبٛت انؼسبٛت" ( :  2008َسَد ػُطً اٌطىرطً )  (

(
83

 . 51-44،اٌمبهرح ، اٌه)ي  ،طض " اتداْاث انتؼهٛى ٔتحدٚاث انًعتقبم "( : 1889ضؼُد اضّبػًُ ػًٍ ) (
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و  و  مػا يقػاؿ   برامػيـ    لها فػى صػيااات مر ػزة  لتزاةي إحياف  صبحت فى   ير مف ا 
     (94)متحافلإسترجاع  بؿ الإبت ع والإ   بسوةت    ابلة ل

 : التسميع التربوى فى الدروس الخصوصية*

النظػػاـ التعليمػػى ، فهػػو بػػرز مظػػاهر التسػػلي  فػػى  حػػد  يعتبػػر التػػدريس اللصوصػػى 
لػى الممػتر  )الطالػب(   إلى التربية  سلعة يقدمها البائ  )المعلـ ( إم اؿ حى ىلى النظر 

لػػى مػػرا  بضػػاىة المعلػػـ اللصوصػػى ، ىلػػى الػػراـ مػػف تػػرد  إ ويضػػطر الطالػػب مقهػػوراي 
   (95) فى   ير مف اةحيافنوىيتها وتدنى جودتها 

صػػػػبحت اليػػػػوـ ول ػػػػف   فػػػػى اللرػػػػا  ،  انػػػػت الػػػػدروس اللصوصػػػػية  الرمػػػػاو  تػػػػتـو 
ف ينلرطػػػوا فػػى طػػػابور  ىلػػى  ط بهػػػـفػػبعض المعلمػػػيف يجبػػروف    (96) ػػػرا لإجبػػار والإبا

 الطالػػػب الػػػدروس اللصوصػػػية مسػػػتلدميف فػػػى ذلػػػؾ وسػػػائؿ ملتلرػػػة م ػػػؿ   سػػػو  معاملػػػة 
والمعلػػـ ، و ايػػر ذلػػؾ مػػف الوسػػائؿ ايػػر الممػػروىة  و تهديػػد  بالرسػػوب   دالػػؿ الرصػػؿ ،

لر هاـ فػى الممػ لة  نرسهـ طرؼ  با  والت ميذ  لطرؼ الوحيد المسئوؿ ىنها بؿ اليس ا
نهػـ يمػعروف بعػدـ جػدو  التعلػيـ   وليا  اةمور يت البوف ىلى الدروس اللصوصية اأف ،

نجػػػاز المنػػػاهل بصػػػورة إمػػػر الػػػذ  ة يتػػػير للمعلػػػـ  ا،  بػػػالط بدالػػػؿ حجػػػرات مزدحمػػػة 
    (97)مرضية

   نتشار ظاىرة الدروس الخصوصية ماايمىإسباب فى لأبرز اأن من أويمكن القول 
(98) 

  دا  التعليمػػى بصػػرة ىامػػة والناتجػػة ىػػف  ليهػػا مسػػتو  اإحالػػة التػػدنى التػػى وصػػؿ
 ػػر السػلبي للحالػػة  لػػى جانػب اإ هتمػاـ بػػال ـ ىلػى حسػػاب ال يػؼ ،لإالتوجػا نحػػو ا

ىػػػداد المػػػدارس إفػػػى نع سػػػت ىلػػػى التعلػػػيـ متم لػػػة فػػػى العجػػػز إاة تصػػػادية التػػػى 
 والرصوؿ والمعلميف  

 لػى  يػاس القػػدرة إليػػر  متحانػات النهائيػة التػػى تهػدؼ فػى التحليػؿ الإلتبػارات والإا
ىلػػى تنميػػة بقيػػة القػػدرات  تعمػػؿسػػترجاع ، وة لإوليػػة للطػػ ب وهػػى    الحرػػظ وا ا

                                                 
(
84

 .26، اٌمبهرح :ِىزجخ اٌدار اٌؼرثُخ ٌٍىزبة،ص " يٍ يشكلاث انؼًهٛت انتؼهًٛٛت "(  : 1886حبِد ػّبر ) (
85) )

 .35،اٌمبهرح  ، ِىزجخ اٌدار اٌؼرثُخ ٌٍىزبة،ص " َحٕ تددٚد تسبٕٖ ثقافٗ "(  : 1889حبِد ػّبر )
86) )

  صٕصٛت كًا تؼكعّ صحٛفت الاْساو"" اتداْاث انساٖ انؼاو َحٕ اندزٔض انخ( : 2003ِحّد ػجد اٌحُّد )

 . 308،ص 11،ِجٍخ ػبٌُ اٌزرثُخ ،جّبػخ اجزّبػُبد اٌزرثُخ ثراثطخ اٌزرثُخ اٌحدَثخ ،اٌطٕخ اٌراثؼخ ،ع
(87)

بؼاء ظاْسة اندزٔض انخصٕصٛت بًسسهتٗ انتؼهٛى الابتدائٗ " ءزاظت نبؼض أ( :  1888ٔبطر ػجد اٌرازق ) 

 .91،ص 13،ِجٍخ ررثُخ اضىاْ ،َ ٔالاػداءٖ "
(89)

 .97-95، ِرجغ ضبثك ،طض " انتؼهٛى ٔثقافت انقٓس"( : 2019شجً ثدراْ ) 
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مػػاـ الطػػ ب سػػو   لػػر   ػػالرهـ والتحليػػؿ والتر يػػب والنقػػد   ومػػف هنػػا لػػـ يعػػد  ا
 ىلى الدرجات   تنمية ذا رة الحرظ التى تؤهلهـ للحصوؿ ىلى 

  ، حاديػة التوجػا ، ة تسػعى  معػارؼ وىلػوـ هػى المعارؼ والعلوـ المقدمة للطػ ب
 تسػػبت المعػػارؼ إلػػر   وبػػذلؾ  يمػػاف بنسػػبية المعرفػػة وتباينهػػا مػػف زمػػف لإلػػى اإ

ظونهػػا ىػػف ظهػػر  لػػب بصػػرؼ  داسػػة وهالػػة جعلػػت الطػػ ب يحػػافظوف ىليهػػا ويحر
 و مصدا يتها مف ىدما  النظر ىف مد  صحة تلؾ  المعارؼ 

صػبر هػو الم ػوف الرئيسػى  هميػة المعلػـ ، بحيػث  ترتب ىلى  ؿ ذلؾ تعزيز  يمػة و و 
ذهػػاف  لػػى إصػػبر هػػذا المعلػػـ هػػو حامػػؿ المعرفػػة ونا لهػػا  و  والوحيػػد فػػى العمليػػة التعليميػػة  

صػػبر هػػو   دسػػية تعػػادؿ  دسػػية المعرفػػة التػػى يحملهػػا، و هالػػة و  يضػػاي   تسػػب االطػػ ب ، ف
   القادر ىلى تنمية  درة الحرظ والتلقيف لد  الط ب

ولذلؾ يجد الط ب فػى الػدروس اللصوصػية  وسػيلة ملتصػرة للتعلػيـ والتلقػيف لػارج 
صػػر  تسػػعت دائػػرة السػػوؽ السػػودا  لسػػل  التعلػػيـ ا وىلػػى اإالمدرسػػة ة داللهػػا   وبػػذلؾ 

متحػػػاف   وتػػػـ لإسػػػترجاىها ىنػػػد الإللػػػيص معلومػػػات فػػػى مػػػادة معينػػػة وتلزينهػػػا تلقػػػيف وت
ىف التعليـ والتعلـ مػف لػ ؿ مجتمػ  المدرسػة بمػا يعنيػا ذلػؾ مػف  ىتبار هذا التعليـ بدي ي إ

لتػزاؿ إوه ػذا تػـ   (99)  وسػلو ياي  وللقيػاي  واجتماىيػاي  وف ريػاي  ت ويف لملصػية المػتعلـ معرفيػاي 
همية لقيـ النظاـ والتعامؿ وتنمية المواهب وىادات التعػاوف والػوة   العملية التعليمية ، ف  
سػػتهتار بهػػا مػػف رمػػوز تأ يػػد الػػذات وتحػػد  النظػػاـ ، والقرػػز فػػوؽ الإللمؤسسػػة ، بػػؿ اػػدا 

   (111)سوار ، فهو فى انا  ىنها بتعاطى دروسا اللصوصية  ا

 بالهػا ىليهػا ا  مػف ممػروىية الػدروس اللصوصػية و  ديػاي سػر القػادرة ما سػترادت اإولقد 
ف السياسػة التعليميػة  وهػذا يعنػى  فضؿ النتائل   بنائهـ ىلى  با  فى حصوؿ  رابة مف ا

لتحقيػػػؽ هػػػذا  لػػػذت مػػػف مجمػػػوع الػػػدرجات سػػػبي ي إتىلنػػػت ت ػػػافؤ الرػػػرص التعليميػػػة  التػػػى 
التػػى  روس اللصوصػػية ،لػػرؽ هػػذا الت ػػافؤ حػػيف سػػمحت بالػػدل فأتاحػػت الررصػػة الت ػػافؤ ،
الػػدرجات   ىلػػىجػػر يم ػػنهـ مػػف تحقيػػؽ  مػدفوع ا تعليمػػاي  سػػر القػػادرة ماديػػاي  بنػػا  ا يسػرت 

(111)   
                                                 

88) )
،اٌمبهرح ، اٌهُئخ  نٗ انتحسز"تددءة تؼهٛى انًعتقبم يٍ انتعهو  " افا  تسبٕٚت ي( : 2014حبِد ػّبر )

 .  70اٌّظرَخ اٌؼبِخ ٌٍىزبة ،ص
(100)

 يٍٛ نتؼهٛى انبُاث ٔانبٍُٛ فٗ انقسٌ انحاءٖ ٔانؼشسٍٚ "" انًسشد الأ( :  2015حبِد ػّبر ،طفبء أحّد )

  . 158-159،اٌمبهرح ، اٌهُئخ اٌّظرَخ اٌؼبِخ ٌٍىزبة ،طض
(101)

ًصسٚت فٗ " يداَٛت انتؼهٛى ٔالاػبار انتؼهًٛٛت انتٗ تٕاخّ الاظسة ان( :  1884ضؼبد ِحّد ػجد اٌشبفً ) 

  .192، ص 2،وٍُخ اٌزرثُخ ،جبِؼخ دُِبط ،اٌؼدد هٛهٛت َقدٚت "ءزاظت تحيسسهت انتؼهٛى الأظاظٙ  
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نتمػػرت ظػػاهرة الػػدروس اللصوصػػية فػػى جميػػ  مراحػػؿ التعلػػيـ بسػػبب التسػػابؽ إو ػػد 
متحانػػات التقليديػػة ومػػدة الرابػػة  فػػى الحصػػوؿ ىلػػى مجمػػوع لإالرهيػػب ىلػػى النجػػاح فػػى ا

و ػذلؾ بسػبب تػدنى  لتحاؽ بالمراحػؿ التعليميػة التاليػة  لإل الطالبمف الدرجات يؤهؿ  ىاؿ  
رترػاع لإ ونظػراي  رترػاع ال  افػات فػى حجػرات الدراسػة  ا  دارة المدرسػية و لإالعطا  المدرسػي وا

لػػػى تنظػػػيـ مجموىػػػات للتقويػػػة إدارة المدرسػػػية لإتجهػػػت اإجػػػور الػػػدروس اللصوصػػػية فقػػػد  
 فػى الرػرؽ الملتلرػة ، الطػ بلزاميػة ىلػى معظػـ إس بصورة مبا بمصروفات دالؿ المدار 

ىتػراؼ الصػػرير بمجموىػػات التقويػػة لإصػػبحت الػػدروس اللصوصػية فػػى المنػػازؿ وا وه ػذا 
لػػػى ضػػػعؼ  ػػػدرة إد  ذلػػػؾ  ينرػػػرد بػػػا التعلػػيـ المصػػػر  ، و ػػػد  جديػػػداي  سػػػلوباي  فػػى المػػػدارس 

لكػػا  مبػػد  مجانيػػة ا  لتقويػػة و و مجموىػػات ا سػرة ىلػػى تحمػػؿ نرقػػات الػػدروس اللصوصػية  ا
  (112)التعليـ بأسلوب لرى 

ومػػف  ػػـ ة تقتصػػر ملػػاطر الػػدروس اللصوصػػية بطريقػػة مبامػػرة وايػػر مبامػػرة ىلػػى 
دهػػى مػػا يترتػػب ىليهػػا مػػف تهديػػد لمقومػػات  نمػػا اا  تهديػػد العمليػػة التعليميػػة ومقاصػػدها ، و 
بتػػزاز حقػػوؽ ا  التعليميػػة و لتػػراؽ لمبػػد  ت ػػافؤ الرػػرص ا  العػػدؿ اةجتمػػاىى والتعػػايش السػػلمى و 

  فػػرص لمواصػػلة تعلػػيمهـ وتحقيػػؽ الحػػراؾ اةجتمػػاىى    الرقػػرا  ومحػػدود  الػػدلؿ مػػف 
  وبػػذلؾ  تجػػار بػػأ وات المػػعب اػػذا ي لإل ، ممػػا  ي  تجػػار بػػالتعليـ معرفػػةي لإصػػبر ا وبالتػػالى 

لتػذمر سػت ارة مظػاهر السػلط واا  دوات الترس  المجتمعى ، و  داة مف  يكدو النظاـ التعليمى 
 مورهـ  وليا   فى نروس الط ب وبيف 

  المحىر الخاهس   نتائج الذراست
 ف مػػػا جػػػا  فػػػي هػػػذ  الدراسػػػة مػػػف نتػػػائل هػػػو  مػػػف لػػػ ؿ مػػػا سػػػبؽ ىرضػػػا يتضػػػر 

محصلة دراسات ىلمية حاولت  ف توضر بالتحليؿ والنقػد بعػض الممارسػات التسػلطية فػي 
ؼ والطاىة فى نرس الطرػؿ ويحػرـ ىليػا اللو ا با  يكرس التربية المصرية    فري ا سرة 

مػػف سػػلطة )تحػػت مػػعار  المو ػػؼ النقػػد  ممػػا يجػػر  فػػى اةسػػرة مػػف الوالػػديف ومػػا يم  نػػا
وامػػر والنػػواهي  سػػتمرار لسػػيؿ مػػف اتويتعػػرض الطرػػؿ ب مومػػة (   بػػوة وحرمػػة ا  دسػػية ا

  دراؾ هػػػػذإسػػػػـ معرفػػػػة مصػػػػلحتا وتحػػػػت مػػػػعار  صػػػػور  ىػػػػف توب سػػػػـ التربيػػػػة الللقيػػػػة ،تب
وهػػػػذا يمػػػػؿ  ف يطيػػػػ  دوف نقػػػػاش   ف يتلقػػػػى المنػػػػ  والقمػػػػ  و  يرػػػػرض ىليػػػػا  المصػػػػلحة  

                                                                                                                        
 

102
،اٌمبهرح ، ِىزجخ   " صُغ انعٛاظت انتؼهًٛٛت يُٓح تحهٛهٗ يقازٌ"( :  2008ػجداٌهبدي ِجرون إٌجبر ) 

  .194الأٔجٍى اٌّظرَخ ،ص

 



 

221 

 

 في التربية المصريةالتسلطية  الممارسات
 )دراسة تحليلية نقدية(

 

 2019العدد يوليو      والعشرون  الخامسالمجمد 

ىتبػػاط يصػػبر فيمػػا بعػػد لإمػػف القهػػر والتسػػلط وا ويكػػرس فػػى ذهنػػا نظامػػاي  بالضػػرورة تر يػػر ،
وبمػا يررضػا  القانوف الذ  يتح ـ بعقلا  هذا النظاـ بمػا يتضػمنا مػف انرعػاةت وملػاوؼ ،

يعطػػؿ القػػدرة ىلػػى  رصػػاف الػػذهني للتجػػارب الحياتيػػة،لإالجػػدلي وامػػف  يػػود يمػػؿ التر يػػر 
 رتقا  الر ر  والحياتي لإالمروط الحاسمة ل وهى جميعاي  التجريد  

وتتاب  المدرسة ىمليػة القهػر والمػلؿ الػذهني التػى بػد ت فػى اةسػرة مػف لػ ؿ سلسػلة 
ومعلمػوف ىػاجزوف ،  متسػلطنظمة والع  ات التسلطية يررضػها نظػاـ تربػو   طويلة مف ا

لػػػى إوتتحػػػوؿ الدراسػػػة  ة مػػػف لػػػ ؿ القمػػػ   إلػػػى  لػػػوب الطػػػ ب وىقػػػولهـ إىػػػف الوصػػػوؿ 
عار اػػرس القػػيـ مػػيػػتـ ذلػػؾ بػػالطب  تحػػت  داة راضػػلة    ػػى ي ػػوف مجػػرد  ىمليػػة تػػدجيف ،

ف  ة يسػػػمر للتلميػػػذ  الللقيػػة ) ػػػيـ اةحتػػراـ والطاىػػػة والنظػػػاـ  وحسػػف السػػػيرة والسػػلوؾ (  
ف يلتػػػػار ، ة يسػػػػمر لػػػػا  ،  ملصػػػػياي  ف يتلػػػػذ مو رػػػػاي  ف يحلػػػػؿ،  ف ينتقػػػػد ، يعمػػػػؿ ف ػػػػر  ،

 مة مجموىة مف اللصػائص الهامػة   ما  ف  رادة حرة إذا  مستق ي  ف ي وف  ائناي  ببساطة 
جمػػاؿ هػػذ  إدرسػػة وتجعلهػػا  ليػػة للتسػػلط   ويم ػػف منتػػاج فػػى اللإالتػػى تتسػػـ بهػػا ى  ػػات ا
 اللصائص فيما يلى   

تجػػا  واحػػد مػػف معلػػـ ة ينػػا ش ومػػدىوـ إتصػػاؿ تربويػػة تقػػوـ ىلػػى التلقػػيف فػػى إى  ػػات -1
 ة الم لية  يبسلطة اةدارة التربوية البيرو راط

ايػػر  ابلػػة للنقػػد ، تمػػيئت فيهػػا المعرفػػة ، وبػػدت  حقػػائؽ معطػػاة   تػػاب يحػػو  نصوصػػاي -2
 و مبا مقدسة   مقدسة 

مليػػة النقػػؿ ، وضػػبط اللػػارجيف متحانػػات تكػػرس الرهبػػة واللػػوؼ و ػػؿ مهمتهػػا ضػػبط ىإ-3
 ىف النص  

رض ىليػػػػا ، وى  تػػػػا و ي رَػػػػ ليػػػػا إؿ نقَػػػػو ي   اؿ لػػػػا قَػػػػة حػػػػوؿ لػػػػا وة  ػػػػوة فيمػػػػا ي   طالػػػػب -4
و  بمدرسػػيا ى  ػػػة دونيػػة يمػػػعر مػػػف ل لهػػا بػػػالعجز ، وى  تػػا بالمعرفػػػة المسػػػموىة 

وة تعبػػػر ىػػػف فػػػ  تعبػػػر ىنػػػا المعرفػػػة التػػػى يتلقاهػػػا  المقػػػرو ة ى  ػػػة التلقػػػى السػػػلبى ،
 لا بذلؾ   ف يعبر ىف ذاتا وليس مسموحاي  ميولا وراباتا وة يستطي  هو 

بعػاد  لتػزاةت التػى  وضػت الإحاديػة البعػد تنطػو  ىلػى سلسػلة مػف ا ىملية تعليمية  -5
 التربوية واةجتماىية والنرسية  ما يلى  

       لػػػػى تنميػػػػة  ػػػػؿ جوانػػػػب إلتزلػػػػت التربيػػػػة مػػػػف حيػػػػث هػػػػى ىمليػػػػة ديناميػػػػة تتجػػػػا
 صبحت مجرد ىملية لنقؿ المعرفة   الملصية حتى 
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       سػػاس بحػػث و مػػؼ  ػػوانيف الوجػػود  مػػف حيػػث هػػى با–لتزلػػت المعرفػػة ذاتهػػا
فػى  نقػ ي  الطػ بلػى إمػ اؿ معبػأة فػى  تػب ت نقػؿ  صػبحت مجػرد  والحياة حتػى 

 نصوص جامدة تحرظ فى ذا رتا  
       حتػػػى –م انيػػػات و ػػػدرات مبدىػػػة إمػػػف حيػػػث هػػػى – الطالػػػبلتزلػػػت ملصػػػية

 صبحت مجرد ذا رة وظيرتها الحرظ   
نسػػاف ىلػػى هػػذا لإىنػػدما يعػػيش اةرهػػاب والقهػػر فػػى اوفػػي النهايػػة تػػر  الباح ػػة  نػػا 

ةبػػد للػػذهف  لػػر سػػو  نمػػوذج التسػػلط والرضػػوخ  ، مامػػا نمػػوذج  النسػػؽ ،ىنػػدما ة ي ػػوف 
لػػتح ـ  التحليلػػي النقػػد   يرقػػد العقػػؿ سػػيادتا نظػػراي  تجػػا لإف يرقػػد مرونتػػا وحريػػة حر تػػا وا 

ة فػى إنساف  فالجػدؿ والتر يػر النقػد  ة يتػاح لهمػا النمػو فػى النهايػة لإالتسلط فى نرسية ا
،وترػػتر الطريػػؽ  جػػو مػػف الع  ػػة الديمقراطيػػة الحقيقيػػة ،التػػى وحػػدها تجعػػؿ الحػػوار مم نػػاي 

يعػاني  المتسػلط  فى ى  ة الجدؿ  الذهف ماـ  انوف التنا ض ،ت  ى اؿ  م    واؿ  ضد  
لػػػتح ـ ى  ػػػة التسػػػلط والرضػػػوخ   لمػػػة السػػػيد  تجػػػا  ،نظػػػراي لإمػػػف التر يػػػر وحيػػػد الجانػػػب وا

وامر  ،  انونا ،يقابلها معاش انرعػالى ىنػد التػاب  الػذ  يعمػـ بػدور  المو ػؼ الػذهنى نرسػا  و 
طاىػة دوف حػؽ النقػاش فى ملتلؼ وضعيات الحياة  ملؿ الر ر النقػد  نػاب  مػف فػرض ال

 والرهـ 
ف  وة يم ػػف  بويػػة  ػػاهرة ، ف بنيػػة  هػػذ  بعناصػػرها ولصائصػػها هػػى بنيػػة تسػػلطية إ
 قافػػػة الصػػػمت واةاتػػػراب   فالتربيػػػة التػػػى تقػػػوـ ىلػػػى العنػػػؼ  و ة التسػػػلط والقهػػػرإتنػػػتل 

وتػػػدمير ،  صػػػر الطػػػرؽ لتحطػػػيـ الرػػػرد  والتعسػػػؼ والقهػػػر والتسػػػلط ومصػػػادرة الحريػػػة هػػػى 
لػى ترجيػر طا ػات إوىدو لدود للتربيػة ، فالتربيػة تسػعى  ، المجتم    والتسلط نقيض رئيس

ى بنػا  ملصػية اةنسػاف بمػ ؿ إلػ ىلػى  تلهػا   وتهػدؼ التربيػة التسػلطبينمػا يعمػؿ  الررد ،
 ينػػػتل ملصػػػية ضػػػعيرة وممػػػوهة و التسػػػلطف  فػػػى حػػػيف  ومتػػػوازف ، ومت امػػػؿ ، مػػػامؿ ،

 والمبػدع ، ىػداد الرػرد المر ػر ،إىػيف    التربيػة نصػب اايػر متوازنػة   وتضػ مضطربة و
وتعطيػػػؿ  ومػػػؿ  دراتػػػا ، لػػػى تقػػػويض مهػػػارات اةنسػػػاف ،إمػػػا التسػػػلط  فيػػػؤد    ، والمترػػػوؽ
ذا إ نسػاف فػى مجتمػ  مػا ،لإنسػانية اإف  مجاؿ لتحقيػؽ ، بداىا   لذا إوالحد مف  طا اتا ،

نمػطة  ف ت ػوف  بلتػا وم وناتػا و  لػى إام  لـ يتحوؿ التعليـ مف وا عػا التسػلطى القػاهر والقػ
نسػػػػػانية لإىلػػػػػى تحريػػػػػر الطػػػػػ ب و تنميػػػػػة الطا ػػػػػات والقػػػػػيـ والع  ػػػػػات ا مؤسسػػػػػاتا حػػػػػافزاي 

 الديمقراطية مهما صادفها مف صعوبات ومهما تطلبتا مف زمف  
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 المراجع العربيت  
ملامحيا " علاقة التربية بالمجتمع وتحديد (   2111 حمد ابراهيـ اليوسؼ ) -1

 . 1،ع 29، ال ويت ، ىالـ الر ر  ،مل النوعية"
2-( مة مجاهد ىبدالمنعـ ترج"الخوف من الحرية "،(    1972إريؾ فروـ

 .،المؤسسة العربية للدراسات والنمر  ،الطبعة اةولى مجاهد،بيروت
"الطاغية : دراسة فمسفية لصور من الاستبداد (    1994إماـ ىبدالرتاح )-3

 ال ويت  المجلس الوطني لل قافة والرنوف واةداب   183لـ المعرفة ا،ىاالسياسي"
جرامشى السيطرة السياسية " مداخل إلى (   2116 ف موستاؾ  ساسوف)-4

 .، ترجمة سحر توفيؽ ،  القاهرة ، المر ز القومى للترجمة   ،الدولة "،الثورة

الذين يتجاسرون عمى " المعممون بناة ثقافة :رسائل الى (    2114باولوفرير  )-5
،ترجمة حامد ىمار ،ىبدالراضى ابراهيـ ،لميا  محمد اتخاذ التدريس مينة " 

  . 1احمد ،القاهرة ، الدار المصرية اللبنانية ،ط
  دار النهضة العربية، القاهرة ، " مناىج البحث العممي "(   2111جابر ىبد الحميد )-6
قاهرة  ، ترجمة نظمى لو ا ، البية  " " الديمقراطية والتر (    1978جوف ديو  )-7

  ،م تبة اةنجلو المصرية 
" افاق تربوية متجددة تعميم المستقبل من التسمط الى (   2114حامد ىمار )-8

 .،القاهرة ، الهيئة المصرية العامة لل تاب   التحرر"
(     المرمد اةميف لتعليـ البنات والبنيف فى القرف  2115حامد ىمار ،صرا  احمد )-9

 .الحاد  والعمريف   ،القاهرة ، الهيئة المصرية العامة لل تاب 
،وجهة نظر ،القاهرة  ، دار  " من قضايا الازمة التربوية "(   1992حامد ىمار )-11

 .نمائية سعاد الصباح ، مر ز بف للدوف للدراسات اة
، القاهرة  م تبة الدار  " من مشكلات العممية التعميمية "(    1996حامد ىمار )-11

  . العربية لل تاب
،القاهرة  ، م تبة الدار  " نحو تجديد تربوى ثقافى "(    1998حامد ىمار )-12

  . العربية لل تاب
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دة بناء قيم حجرة " السياق النقدى الديموقراطى واعا(     1997حسف البي و  )-13
،ضمف اىماؿ مؤتمر اةمانة العامة للمدارس ال ا ولي ية  مف اجؿ   الدراسة "

 . مدرسة مصرية ىصرية  
، مصر    " أنماط الييمنة فى التعميم رؤية نقدية "(   1996حسف البي و  )-14 

 . 41،ع13التربية المعاصرة ،مل

التربية والتنمية تربية متكاممة لتنمية " سوسيولوجية (     2118حسف البي و  )-15
 .،اةس ندرية ، دار الوفا  ،الطبعة اةولى  متكاممة"

" مباريات التفاوض فى مواجية اليات التسمط (   1997حسف محمد وجيا )-16
 .،القاهرة ، الم تبة اة اديمية والتطرف"

وذ ،دراسة فى فى السمطة والقوة والنف(   2117حسيف ىبدالحميد احمد رمواف )-17
 .،اةس ندرية ، مر ز اةس ندرية لل تاب عمم الاجتماع السياسي "

الممرؽ العربى المعاصر   ، (      الدولة التسلطية فى 1996للدوف النقيب) -18
 .، مر ز دراسات الوحدة العربية ،الطبعة ال انية بيروت

:دراسة فى " المشكل التربوي والثورة الصامتة   (2115للدوف النقيب )-19
،فى  التربية والتنوير   فى تنمية المجتم  العربى   سوسيولوجيا الثقافة "

 .،بيروت  ،مر ز دراسات الوحدة العربية 
" الإستقطاب الإجتماعي وعلاقتو بممارسات العنف الرمزي (   2115دينا سعيد )-21

 .  لية التربية ،جامعة حلواف ،رسالة ماجستير ،في المدرسة "
" مجانية التعميم والاعباء التعميمية التى (    1994د محمد ىبد المافى )سعا-21 

تواجو الاسرة المصرية فى مرحمة التعميم الاساسي دراسة تحميمية نقدية " 
 . 2جامعة دمياط ،العدد ، لية التربية ،

،القاهرة ،  " اتجاىات التعميم وتحديات المستقبل "(   1998سعيد اسماىيؿ ىلى )-22
   ؿاله 

" عمم اجتماع التربية الجديد "  ( 1997مبؿ بدراف وحسف البي و )-23
 .،اةس ندرية،دار المعرفة الجامعية 
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راءات فى المشيد التربوى "التعميم والحرية :ق(   2111مبؿ بدراف )-24
 .،القاهرة ، الدار المصرية اللبنانية "المعاصر

،اةس ندرية ،  دار الوفا  لدنيا  ير "" التعميم وثقافة الق(   2118مبؿ بدراف )-25
 .الطباىة والنمر ،الطبعة اةولى 

" بنية التنظيم الاجتماعى لممدرسة الثانوية وعلاقتيا (     1989صرا  محمود )-26
، رسالة د توراة اير منمورة ، لية التربية ،جامعة  بالاغتراب لدى التلاميذ "

 .الز ازيؽ 
" صناعة القير دراسة فى التعميم والضبط    ( 2113طلعت ىبد الحميد ) -27

 .، القاهرة ، دار سينا للنمر ،الطبعة اةولى الاجتماعى " 
" روافد الاستبداد فى الثقافة المصرية وحدود (   2115ىاطؼ السعداو  )-28

،ىلى لليرة ال وار  ،اةستبداد فى نظـ الح ـ العربية  الديمقراطية المنتظرة "
 .المعاصرة ، بيروت ، مر ز دراسات الوحدة العربية 

، القاهرة  " طبائع الاستبداد ومصارع الاستعباد "(    2112ىبد الرحمف ال وا بى)-29
 .، مؤسسة هنداو  للتعليـ وال قافة  

القوة : الاتجاه التسمطى فى البحث عن  "(   1984ىبد الستار ابراهيـ )-31
 . ،القاهرة ، المر ز العربى للبحث والنمرالشخصية والمجتمع " 

" صنع السياسة التعميمية منيج تحميمى (    2119ىبدالهاد  مبروؾ النجار )-31
 .،القاهرة ، م تبة اةنجلو المصرية   مقارن"

اع المدرسى بنيوية :" عمم الاجتم( 2113ىلى اسعد وطرة وىلى جاسـ المهاب ) -32
،بيروت ، المؤسسة الجامعية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية " 

 .للدراسات والنمر والتوزي   ، الطبعة اةولى 
" من الرمز والعنف الى ممارسة العنف الرمزى :قراءة (   2119ىلى اسعد وطرة )-33

، اةمارات ،  ة "فى الوظيفة البيداغوجية لمعنف الرمزى فى التربية المدرسي
 . 114،ع26مؤوف اجتماىية ،مل

" قراءة نقدية فى كتاب بيير بورديو (   2119ىلى اسعد وطرة ،ماهر تريمش  )-34
 وجان كمود باسرون اعادة الانتاج :فى سبيل نظرية عامة لنسق التعميم"

 . 91،ع23،ال ويت ، المجلة التربوية ،مل
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عادة (   2113 ماؿ نجيب )-35 إنتاج الثقافة في المدارس المصرية ،قيام "إنتاج وا 
 .، القاهرة،مجلس الس اف الدولي   جموس! ثقافات التعميم في مصر"

(    موسوىة ىلـ النرس والتحليؿ النرسى  ،ال ويت ، 1993فرج ىبدالقادر طا )-36
 .دار سعاد الصباح 

  ماؿ نجيب ،المدرسة  فى(     مرض ىربي اسما الطاىة  ،1992فؤاد ز ريا )-37
 .والوىي السياسي ، تاب التربية المعاصرة  ،اةس ندرية ، النيؿ للنمر والتوزي  

 " فمسفة الكواكبى التربوية لمواجية الاستبداد"(   2112محمد ابراهيـ المنوفى )-38
ىبدالرحمف ال وا بى نموذجاي، –،ندوة حر ة اةص ح فى العصر الحديث 

 . لعالمى للر ر اةس مىاةردف ، المعهد ا
ع الاستبداد جدل التراث " الكواكبى وطبائ(   2112محمد حافظ دياب )-39

 .،فصوؿ دراسات نقدية ، القاهرة ، الهيئة المصرية العامة لل تاب  "والحداثة
"العقل الاخلاقي العربي :دراسة تحميمية نقدية لنظم (   2111محمد ىابد الجابر  )-41

،نقد العقؿ العربي ،بيروت ،مر ز دراسات الوحدة ة العربية" القيم فى الثقاف
 .العربية 

، اةس ندرية ، دار   " قاموس عمم الاجتماع"(    2116محمد ىاطؼ ايث)-41
 .المعرفة الجامعية 

 " التمويو فى المجتمع العربى السمطوى "(   2111محمد ىباس نور الديف )-42
 .لطبعة ا ولى، المر ز ال قافى العربى ،ا،المكرب

اتجاىات الرأى العام نحو الدروس الخصوصية كما  (    2113محمد ىبد الحميد )-43
،مجلة ىالـ التربية ،جماىة اجتماىيات التربية برابطة تعكسو صحيفة الاىرام"  

 . 11التربية الحدي ة ،السنة الرابعة ،ع
،القاهرة ، مجلة  "علاقة الاستبداد بالعنف المدرسى"(   2118محسف لضر )-44

 . 29، ع8الديمقراطية )و الة اةهراـ (، مل
، تونس ،مجلة "التعميم العربى والإبداع فى ثقافة القير "(    1993محسف لضر )-45

 . 1جمعية مدراب المعرفية ،ع–مدراب 
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 ،" المصطمحات التربوية "(    2115مصطرى حسيف باهى ،منى احمد اةزهر  ) -46
 . نجلو المصرية القاهرة ،م تبة ا

" التخمف الاجتماعى مدخل إلى سيكولوجية (   2115مصطرى حجاز   )-47
 .،المكرب ، المر ز ال قافى العربى ،الطبعة التاسعة  الإنسان المقيور " 

" القير وتحرر (    2119مصطرى ىبد السمي  محمد ، ىصاـ توفيؽ  مر )-48
، الملتقى الدولى ا وؿ حوؿ الصدمة  ، الجزائر التربية العربية دراسة تحميمية "

 .النرسية  
"العلاقة بين التسمطية وسوء التوافق الميني (   2112معتز محمد ىبدالحميد )-49

 . 1،ع 2،مصر ، مجلة البحث العلمي في التربية ،مللدى عينة من المعممين "
ية " دراسة لبعض ابعاد ظاىرة الدروس الخصوص(    1999ناصر ىبد الرازؽ )-51

 . 13،مجلة تربية  سواف ،مل بمرحمتى التعميم الابتدائى والاعدادى "
ستبداد السياسي فى النظم " الأبعاد الدولية للا(   2115نصر محمد ىارؼ )-51

، ضمف  تاب اةستبداد فى نظـ الح ـ :جدلية الداخمي والخارجي " العربية
 .ة ، الطبعة ا ولى العربية المعاصرة ،بيروت ، مر ز دراسات الوحدة العربي

، بيروت ، الدار  " مقدمات لدراسة المجتمع العربى "(    1984هماـ مرابى )-52
 .المتحدة للنمر، الطبعة ال ال ة 

، بيروت  " البنية البطركية فى المجتمع العربى المعاصر "(   1984هماـ مرابى )-53
 . ، دار الطليعة للطباىة والنمر

،ال ويت  " السمطوية فى التربية العربية"(    2119يزيد ىيسى السورطى )-54
  .،المجلس الوطنى لل قافة والرنوف واةداب 

 :المراجع الأجنبية 
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