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Impact de I’écriture collaborative via Padlet sur
le développement des compétences rédactionnelles et de
I’engagement en apprentissage auprés des éléves du
cycle préparatoire
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Résumé

La présente recherche a eu pour but de vérifier I’impact de 1’écriture
collaborative via (Padlet) sur le développement des compétences
rédactionnelles et de I’engagement en apprentissage aupres des éléves du
cycle préparatoire. Les chercheurs ont adopté la méthode descriptive pour
¢laborer le cadre théorique et les outils de la recherche, comprenant une
liste des compétences rédactionnelles nécessaires aux ¢éleves de
I’échantillon, un pré/post-test, une échelle d’engagement en apprentissage,
ainsi qu’un ensemble d’activités d’écriture collaborative présentées via la
plateforme Padlet. Une méthode expérimentale a également été adoptée
pour vérifier I’impact des activités présentées sur les compétences
rédactionnelles des ¢léves et son engagement en apprentissage.
L’¢chantillon de la recherche s’est composé de 60 éléves de la deuxieme
année préparatoire a 1I’école expérimentale de langues « Azza Zidane »
au Fayoum, répartis en deux groupes : un groupe expérimental (30 éléves)
ayant utilisé Padlet comme outil pédagogique, et un groupe témoin (30
¢léves) suivant des méthodes traditionnelles. Les résultats ont montré une
supériorité du groupe expérimental en compétences rédactionnelles et en
engagement d’apprentissage par rapport au groupe témoin, avec un effet
positif significatif (m?> > 0.14) des activités d’écriture collaborative
présentées via la plateforme Padlet. La recherche se conclut par une
discussion des résultats, ainsi que des recommandations pour 1’intégration
des plateformes d’écriture collaborative électroniques dans 1I’enseignement
et des suggestions pour des recherches futures.

Mots-clés : Ecriture collaborative, mur virtuel, Padlet, compétences

rédactionnelles, engagement en apprentissage.

Introduction

Les compétences rédactionnelles en frangais jouent un role principal
dans le développement éducatif des éléves du cycle préparatoire en Egypte.
Ces compétences permettent aux ¢leves de structurer leurs idées,
d’exprimer clairement leurs pensées, d’acquérir une meilleure
compréhension des textes et de communiquer efficacement en cette langue
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dans un contexte éducatif. Simard (1995) a indiqué que les apprenants
compétents en écriture sont ceux qui sont capables de gérer leurs savoirs
sur les diverses composantes de la langue et du discours. De plus, les
savoir-faire de ces apprenants les aident a rendre aptes a accomplir des
taches rédactionnelles concrétes qui sont souvent percues par I’aspect final

des productions.

Parallelement, 1’engagement en apprentissage est tout aussi
fondamental, car il stimule la motivation, I’implication active, la
persévérance et les interactions positives des éléves et les aide a surmonter
les défis liés a I’apprentissage d’une langue étrangere. Au fur et & mesure
que les apprenants s’engagent, cela signifie qu’ils font preuve d’une
motivation accrue, d’un intérét plus élevé et d’une plus grande réceptivité
aux informations et aux concepts acquis. En ce sens, de nombreuses études
ont préconis¢ d’intégrer des pratiques attrayantes dans le répertoire
pédagogique des enseignants de langues (Britt, 2018 ; Galand et tobati,
2022).

Le développement des compétences rédactionnelles demande en
premier temps de 1’apprenant de se servir d’un grand nombre des mots
de la langue, les utiliser correctement pour traduire ses idées, maitriser
les régles de construction des phrases et de leur enchainement, respecter la
concordance des temps des verbes, utiliser un vocabulaire précis, posséder
une bonne orthographe et une ponctuation correcte (Hébert, 2021).
L’enseignement/ apprentissage de ces compétences s’est développé grace a
I’émergence des plateformes électroniques d’apprentissage qui fournissent
un contexte d’écriture collaborative.

D’un co6té, I’écriture collaborative stimule les apprenants a interagir,
cela améne chacun a faire évoluer ses propres habitudes d’apprentissage au
contact des expériences des autres en permettant d’enrichir 1’apprentissage
de la norme de I’écrit (Lindberg et al., 2023). Les pratiques d’écriture
collaborative ont des effets remarquables sur les compétences
rédactionnelles individuelles. Sur le plan émotionnel, ces pratiques
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contribuent a améliorer la motivation, la confiance en soi, le sentiment
d’auto-efficacité et I’engagement en apprentissage (Zeghib, 2023).

D’un autre coté, l'intégration de la technologie électronique dans
le processus d’enseignement/apprentissage avec I’évolution du web a
permis de mettre a la disposition des enseignants et des apprenants un
¢ventail des plateformes collaboratives en ligne. Aubrey (2022) a souligné
que la mise en place d’un apprentissage collaboratif en ligne ou les
apprenants peuvent travailler avec leurs pairs visant a réaliser un objectif
commun a travers la mutualisation des idées et I’échange de leurs
connaissances permet le renforcement de 1’engagement en apprentissage et
la compréhension collective.

Dans cet ordre d’idées, Talib et Cheung (2017) ont montré que la mise
en ceuvre des plateformes ¢€lectroniques autorise la création des occasions
de développement cognitif et d’interactions sociales d’apprentissages pour
les apprenants engagés dans les taches d’écriture collaborative. Ce type
d’écriture est marqué avant tout par les interactions au sein de la
communauté d’apprentissage permettant d’améliorer la qualité du texte
produit.

A cet égard, le mur virtuel (Padlet) est I'une des plateformes
¢lectroniques qui  permet d’enrichir les pratiques pédagogiques
collaboratives et d’ajouter des modes d’interactions entre les €léves en
fournissant un contexte d’écriture collaborative, souple conviviale et
motivante. Padlet comprend un espace que I’enseignant peut utiliser afin de
stocker I’ensemble de ses ressources de formation et y adjoint également
des ressources additionnelles. Il offre aussi la possibilit¢ de créer des
documents de fagon collaborative, de créer et de présenter des exposés, de
faire des brainstormings et de créer un web radio ou un journal de classe
(Azzout, 2020).

De plus, Padlet peut contribuer a apprendre et a acquérir un
vocabulaire plus enrichi. Il permet également aux apprenants de corriger
linguistiquement le texte final. Il aide a 1’organisation, a la mise en page du
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texte et a sa cohérence tout en mettant les apprenants dans des situations
d’échanges par des écrits collaboratifs (Olives et al., 2023).

De nombreuses recherches ont mis en lumicre [’effet positif
de I'utilisation des Plateformes virtuelles notamment Padlet dans
I’enseignement/apprentissage des compétences écrites en langues
étrangeres (Alastal et al., 2022 ; Devi & Puspitasari, 2023 ; Ramadhani et
al., 2023 ; Rofiah, 2023 ; Shehata, 2024). Padlet s’impose en fait comme
une plateforme virtuelle collaborative pour les enseignants désireux de
moderniser leurs pratiques pédagogiques et d’intégrer leur classe a 1’¢re
numérique. Grace a ses fonctionnalités interactives et collaboratives, il
pourrait valoriser les compétences rédactionnelles des apprenants tout en
renforgcant leur engagement en apprentissage. De 1a nait la nécessité de
vérifier 1’impact de [D’écriture collaborative via (Padlet) sur le
développement des compétences rédactionnelles et de I’engagement en
apprentissage auprés des ¢éléves de la 2°™ année préparatoire.

Position de la problématique
Le probléme de cette recherche s’est posé a travers :

Les résultats des études antérieures qui affirment la faiblesse du niveau des
¢léves du cycle préparatoire en compétences rédactionnelles et en
engagement d’apprentissage (Elhusseiny, 2022 ; El Said, E1 Mahdi et Abdel
Hamid, 2022 ; Elsheikh, 2019 ; Mohamed, 2021 ; Mounir, 2018 ; Sharaf,
2021).

La menée d’une interview avec quelques enseignants du FLE pour déterminer
le niveau des ¢éleéves en compétences rédactionnelles et en engagement
d’apprentissage. IIs se mettent d’accord sur la faiblesse notable du niveau des
¢leves du cycle préparatoire, tant en compétences rédactionnelles qu’en
engagement d’apprentissage. Ils ont également souligné la nécessité d’utiliser
des stratégies et techniques efficaces et modernes pour surmonter les
difficultés des apprenants.

L’application d’une étude exploratoire aupres des éléves de la 2™ année
préparatoire durant I’année scolaire 2023/2024 a mis en évidence des lacunes
notables dans leurs compétences rédactionnelles et leur engagement en
apprentissage. Cette ¢tude comprenait un test de compétences

rédactionnelles, composé de trois questions variées basées sur les sujets des
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unités 1 et 2, ainsi qu’une échelle visant a mesurer le niveau d’engagement
des ¢€léves en apprentissage. Les résultats obtenus ont démontré que les €éléves
ne possedent pas suffisamment les habiletés fondamentales des compétences
rédactionnelles. Le tableau (1) ci-dessous présente les principales difficultés
identifiées :

Tableau (1) : Principales difficultés identifiées

2. N=

1. Compétence mesurée 30!

4. Négligence des regles
d’orthographe et des signes 5. 26° 6. 87%
de ponctuation.

7. Difficulté a construire une
phrase simple correcte (sujet 8. 23 9. 7%
+ verbe + complément).

10. Usage d’un vocabulaire limité

0
et insuffisant. 11.27 12.90%

13. Manque d’autonomie dans
I’expression écrite et absence 14. 28 15.93%
d’un style personnel.

Ces résultats mettent en lumicre la nécessité d’adopter des approches
pédagogiques modernes en profitant des TICE et ses plateformes
collaboratives comme Padlet, afin de surmonter ces difficultés et
d’améliorer les compétences rédactionnelles favorisant un meilleur
engagement en apprentissage des éleves.

Problématiques de la recherche

La problématique de la recherche actuelle réside dans la faiblesse
notable du niveau des éléves de la 2°™ année préparatoire en compétences
rédactionnelles et en engagement d’apprentissage ; puisqu’ils manifestent
des lacunes pour I’organisation et la cohérence de leurs productions

I Nombre d’éléves
2 Pourcentage
3 Nombre d’éléves en difficulté
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écrites : Ils ont des problémes relatifs a la composante discursive qui s’agit
de cohérence textuelle (organisation du texte en fonction des parametres de
la situation d’écriture) et a la composante linguistique concernant la
maitrise du code orthographique, grammaticale et syntaxique). Il est
difficile pour ces éleves de gérer aisément un travail rédactionnel. Les
textes produits par ces ¢leves se limitent a des textes organis€s de maniere
linéaire, le plus souvent créés individuellement. La compétence
rédactionnelle est souvent enseignée a travers un groupe de textes visant a
apprendre quelque vocabulaire.

Face a ces défis, il devient nécessaire de réfléchir aux méthodes
pédagogiques pour préparer les apprenants a rédiger dans des contextes de
communication réels et collaboratifs. Les plateformes technologiques
modernes, telles que Padlet, offrent des opportunités prometteuses pour
transformer 1’apprentissage de [’écriture en un processus interactif et
collaboratif. A cet effet, la recherche actuelle a essayé de répondre & la
question principale suivante : Quel est I’impact de I’écriture collaborative
via Padlet sur le développement des compétences rédactionnelles et de
I’engagement en apprentissage aupres des éléves du cycle préparatoire ?

Issues de cette question principale d’autres sous- questions :

1. Quelles sont les compétences rédactionnelles nécessaires pour les
¢léves de la 2°™ année préparatoire aux €coles expérimentales de
langues ?

2. Quels sont les indicateurs de I’engagement en apprentissage aupres
des ¢leves de la 2 année préparatoire aux écoles expérimentales
de langues ?

3. A quel niveau les éléves de I’échantillon possédent-ils les
compétences rédactionnelles visées ?

4. Quel est le niveau de I’engagement en apprentissage aupres des
¢léves de I’échantillon ?

5. Quel est I’'impact de 1’écriture collaborative via Padlet sur le
développement des compétences rédactionnelles aupres de
I’échantillon de la recherche ?
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6.

Quel est I'impact de I’écriture collaborative via Padlet sur le
développement de I’engagement en apprentissage aupres de
I’échantillon de la recherche ?

Hypothéses de la recherche

Cette recherche a essayé d’examiner les hypothéses suivantes :

1.

I1 existe une différence statistiquement significative au niveau

(< 0.05) entre les moyennes des notes des ¢léves du groupe
expérimental et celles du groupe témoin a la post-application du test
de compétences rédactionnelles en faveur du groupe expérimental.

Il existe une différence statistiquement significative au niveau
(< 0.05) entre les moyennes des notes des éléves du groupe
expérimental et celles du groupe témoin a la post-application

de I’échelle d’engagement en apprentissage en faveur du groupe
expérimental.

11 existe une différence statistiquement significative au niveau
(< 0.05) entre les moyennes des notes des éleves du groupe
expérimental aux pré/post-applications du test de compétences
rédactionnelles en faveur de la post-application.

Il existe une différence statistiquement significative au niveau

(< 0.05) entre les moyennes des notes des éleves du groupe
expérimental aux pré/post-applications de I’échelle d’engagement
en apprentissage en faveur de la post-application.

Les activités d’écriture collaborative présentées via Padlet réalisent
une taille d’effet appropriée (m? > 0.14) sur le développement

des compétences rédactionnelles en frangais aupres des éleves

de I’échantillon.

Les activités d’écriture collaborative présentées via Padlet réalisent
une taille d’effet appropriée (m? > 0.14) sur le développement

de I’engagement en apprentissage aupres des éleves

de I’échantillon.

Objectifs de 1a recherche

Cette recherche a visé a :

1.

identifier les compétences rédactionnelles aupres des éleves
de la 2°™ année préparatoire aux écoles expérimentales de langues.

2025 dﬁ j CX— Og—DA) g L_géldl\ dlad) @“




U|3L>4ML> Mﬂlm&w%mﬁbw wlaaaljdqyyuhub)d.lm '

L)

in;/

i

I

2.

identifier le niveau d’engagement en apprentissage aupres
des ¢€léves de la 2°™ année préparatoire aux écoles expérimentales
de langues.

vérifier I’impact de I’écriture collaborative via Padlet sur
le développement des compétences rédactionnelles aupres de
I’échantillon de la recherche ?

vérifier I’impact de 1’écriture collaborative via Padlet sur
le développement de I’engagement en apprentissage aupres de
I’échantillon de la recherche.

Importance de la recherche

Cette recherche peut contribuer a :

1.

Donner aux enseignants les fondements pédagogiques pour utiliser
les plateformes virtuelles de I’apprentissage en les aidants a
améliorer leurs pratiques d’enseignement en utilisant le mur virtuel

(Padlet).

Fournir aux ¢éléves du cycle préparatoire quelques bases d’une
¢criture collaborative grace au mur virtuel (Padlet).

Mettre en évidence I’importance de I’engagement en apprentissage
pour encourager les éleves a s’engager efficacement dans leur
apprentissage.

Fournir aux enseignants des indicateurs de 1’engagement efficace
des apprenants en apprentissage.

Ouvrir de nouveaux horizons a d’autres recherches portant sur
I’emploi du mur virtuel (Padlet) afin de développer les compétences
langagieres du FLE aux différents cycles éducatifs.

Outils et matériels de la recherche

Les chercheurs ont élaboré les outils et matériels suivants :

1.

Une liste de compétences rédactionnelles nécessaires pour les
¢léves de la 2éme année préparatoire aux €écoles expérimentales de
langues.

Un test de compétences rédactionnelles pour évaluer le niveau
des ¢leves de I’échantillon de la recherche.
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3. Une échelle d’engagement en apprentissage appropriée aux éléves
de la 2éme année préparatoire aux €écoles expérimentales de
langues.

4. Une plateforme de murs virtuels (Padlet) pour développer les
compétences rédactionnelles et I’engagement en apprentissage
aupres de 1’¢échantillon de la recherche.

Limites de la recherche
Cette recherche s’est délimitée :

1. aun échantillon des éléves de la 2°™ année préparatoire a I’école
expérimentale de langues du Fayoum (Azza Zidane).

2. aune plateforme de murs virtuels (Padlet) permettant 1’écriture
collaborative pour développer les compétences visées aupres de
I’échantillon de la recherche.

3. atrois unités du livre scolaire « Bienvenue 2 » assigné aux éléves
de la 2°™® année préparatoire aux écoles expérimentales de langues.

4. au premier semestre de 1’année scolaire 2024/2025 pour appliquer
la recherche aux éléves de I’échantillon.

Procédures de la recherche

Afin de répondre aux questions posées, nous avons suivi les procédures
suivantes :

1. Passer en revue les recherches et les études antérieures, liées a
la recherche actuelle.

2. Elaborer une liste des compétences rédactionnelles nécessaires aux
¢léves de la 2°™ année préparatoire aux €coles expérimentales de
langues.

3. Préparer un pré/post-test de compétences rédactionnelles
nécessaires aux €leves de la 2°™° année préparatoire aux écoles
expérimentales de langues.

4. Elaborer une échelle d’engagement en apprentissage appropriée aux
¢léves de la 2°™ année préparatoire aux €coles expérimentales de
langues.
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5. Elaborer une plateforme de murs virtuels (Padlet) pour développer
les compétences rédactionnelles et I’engagement en apprentissage
aupres de 1’échantillon de la recherche.

6. Présenter les outils a un jury de spécialistes en FLE et les modifier
selon leurs points de vue en les mettant a jour dans leur forme
finale.

7. Choisir I’échantillon de la recherche, parmi les éléves de la 2°™
année préparatoire, en les divisant en deux groupes : groupe
expérimental (30 éléves) et groupe témoin (30 éléves).

8. Appliquer le pré-test et la pré-échelle aux membres de I’échantillon.

9. Appliquer les activités d’écriture collaborative via la plateforme
Padlet aux membres de I’échantillon.

10. Appliquer le post-test et la post-échelle aux membres de
I’échantillon.

11. Analyser statistiquement les données et interpréter les résultats.

12. Présenter des recommandations et des suggestions a la lueur des
résultats de la recherche.

Terminologies de la recherche :
L’écriture collaborative

Roy-Vallieres et Fejzo (2022) ont défini I’écriture collaborative comme
une activité impliquant une négociation continue tout au long du
processus d’écriture entre deux personnes ou plus. Ce type d’écriture
nécessite une interaction active entre les participants a chaque étape du
processus d’écriture, notamment durant la phase de planification.

Au cours de ces échanges, les éléves coconstruisent un texte unique en
partageant leurs idées, leurs réflexions et leurs contributions. Ce texte
est ensuite révisé de maniere collective, favorisant ainsi un
apprentissage mutuel et une amélioration continue du produit final.

Dans cette recherche, I’écriture collaborative est définie comme une
activité d’écriture collective ou les éléves du cycle préparatoire
travaillent conjointement, mobilisant leurs efforts intellectuels pour
atteindre un objectif commun de rédaction un texte. Cette pratique
implique la co-construction de textes intégrant des idées, des sentiments
et des événements, dans un contexte de communication collaborative
avec leurs pairs, lors de la planification et de la rédaction d’un texte
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tout en utilisant un mur virtuel (Padlet) qui leur aide a développer leurs
compétences rédactionnelles.

Padlet (Mur virtuel)

Selon Teisseire (2018), Padlet est une plateforme de murs virtuels
congu pour faciliter le partage de divers documents et la création d’un
tableau interactif ou d’un mur d’affichage. Il permet d’intégrer
différents types de contenus, tels que des textes, des images, des vidéos,
et des enregistrements audio. Cette plateforme constitue un espace de
travail collaboratif ou divers médias peuvent étre épinglés sous forme
de vignettes partagées. Une fois Padlet créé, il peut étre facilement
partagé via une URL, un e-mail ou sur les réseaux sociaux, favorisant
ainsi une collaboration étendue et accessible.

Selon les procédures de cette recherche, Padlet représente

une plateforme virtuelle qui offre la création de murs ou de tableaux
virtuels permettant le partage simultané de textes et de documents
pédagogiques entre les apprenants. Cette plateforme favorise la
collaboration entre les ¢léves, afin de développer leurs compétences
rédactionnelles ainsi que leur engagement en apprentissage.

Les compétences rédactionnelles

La compétence rédactionnelle se définit, selon Plane (1994, p.44),
comme « une activité de résolution de problémes, au cours de laquelle
le sujet est appelé a mobiliser des connaissances, a mémoriser
["organisation de sa production et a prendre des décisions ». Dans ce
processus, le scripteur compétent utilise successivement ces trois
opérations pour surmonter les diverses difficultés qui peuvent survenir
au cours de la rédaction.

La compétence rédactionnelle est définie opérationnellement comme
une activité langagicre dans laquelle les éleéves de la deuxieéme année
préparatoire apprennent a rédiger de maniere autonome un texte court.
Ce processus inclut la recherche et 1’organisation des idées, le choix du
vocabulaire, la construction et I’enchainement des phrases, ainsi qu’une
attention particuliére a I’orthographe. L’écriture collaborative, facilitée
par I’utilisation de la plateforme Padlet, joue un réle clé en aidant ces
¢leves a développer leurs compétences tout en renforgant leur
engagement en apprentissage.

L’engagement en apprentissage
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Fouzai (2021) a défini I’engagement comme étant le sentiment
d’appartenance des €léves a leur établissement scolaire, I’acceptation de
la valeur de I’école, ainsi que leur participation active aux diverses
activités scolaires.

Selon cette recherche, I’engagement en apprentissage se référe a
I’implication active et enthousiaste des ¢éléves dans leur parcours
éducatif. Cela inclut leur motivation a participer aux activités
pédagogiques, leur volonté de s’investir dans le travail scolaire et leurs
interactions avec le contenu. Un éléve engagé dans son apprentissage
manifeste une attitude proactive et un intérét pour le processus
d’acquisition des connaissances, ce qui favorise une meilleure réussite
scolaire.

Cadrage théorique
Les compétences rédactionnelles

Les compétences rédactionnelles désignent I’ensemble des capacités
qu’un individu mobilise pour produire un texte écrit de maniére
cohérente et efficace. Elles impliquent plusieurs aspects, tels que la
maitrise de la langue, 1’organisation des idées, ['usage appropri¢ du
vocabulaire et la correction grammaticale. La rédaction d’un texte n’est
pas une tache de transposition d’idées dans des mots. C’est un
processus complexe qui nécessite a la fois des compétences cognitives
et langagieres, incluant des étapes telles que la planification, la
rédaction, la révision et la finalisation du texte.

Selon Colognesi et Lucchini (2018), la rédaction est une activité
complexe qui exige de la part du scripteur de développer les idées du
texte et de respecter la cohérence textuelle. Elle englobe a la fois des
composantes linguistiques, sémiotiques et pragmatiques ainsi que des
¢léments génériques et textuelles.

D’apres Moirand, toute production écrite exige cing niveaux de
compétences rédactionnelles : compétence linguistique, compétence
discursive, compétence textuelle, compétence socioculturelle et
compétence métacognitive (Aouadi, 2020) :

Compétences linguistiques : Ce sont les compétences qui aident I’apprenant
a s’exprimer clairement et correctement. Elles concernent la maitrise de la
grammaire, de I’orthographe, de la syntaxe, du vocabulaire et de la
ponctuation.
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Compétences discursives : Ces compétences réfeérent a la capacité de
I’apprenant a organiser ses idées de fagon cohérente et structurée. A ’aide de
ces compétences, 1’apprenant sera capable de présenter un sujet,
d’argumenter, d’employer des connecteurs logiques, de résumer et maintenir
la cohésion du texte.

Compétences textuelles : Au niveau textuel, I’apprenant est en mesure de
produire différents types de textes narratifs, descriptifs, explicatifs et
argumentatifs. Il doit comprendre les caractéristiques propres a chaque type
de texte et étre capable de les adapter en fonction de la situation de
communication.

Compétences socioculturelles : Les compétences socioculturelles supposent
la compréhension des normes sociales, des valeurs, des croyances et des
attentes culturelles relatives a 1’expression écrite. Cela nécessite la capacité
de s’adapter a divers contextes de communication et d’utiliser un registre de
langue adapté au public visé.

Compétences métacognitives : Les compétences métacognitives contribuent
a développer la capacité de I’apprenant a réfléchir sur le processus d’écriture.
Cela comprend la planification du texte, la révision, I’évaluation de la qualité
de la structure, ainsi que 1’autocorrection.

Les compétences rédactionnelles sont influencées par plusieurs
facteurs, tels que 1’utilisation d’un bagage de connaissances,
I’exploration des ressources variées de la langue écrite, ainsi que
I’exploitation de I’écriture a des fins diverses. Elles dépendent
également de I’application des connaissances et des techniques
appropriées a la situation d’écriture, et de I’évaluation continue de la
démarche d’écriture. Ces facteurs s’appuient sur une série de stratégies
permettant de faciliter la planification, la mise en texte, la révision, la
correction et I’évaluation de I’écriture (Hidden et portine, 2020).

Difficultés de la rédaction

Les apprenants font face a de nombreuses difficultés qui entravent leur
processus de rédaction, notamment des obstacles d’ordre linguistique,
socioculturel, procédural, etc. (Dilem, 2021 ; Abdelkader, 2023 ;
Hamidi et Laala, 2021) :

Les difficultés linguistiques se référent aux régles qui régissent les
fonctions du langage, notamment la syntaxe, la morphosyntaxe et
I’utilisation des structures textuelles. Cela souligne I’importance de la
compréhension des unités lexicales et de leur signification.
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Les difficultés linguistiques comprennent plusieurs aspects essentiels :
lexicaux, orthographiques et morphosyntaxiques.

o Lexique : Cet aspect porte sur ['utilisation du vocabulaire,
notamment sa richesse et sa précision. Le rédacteur doit choisir un
lexique adapté au contexte linguistique et communicatif, afin de
rendre son message clair et pertinent.

e Orthographe : L’orthographe joue un rdle crucial dans le processus
de rédaction, car elle permet de détecter les erreurs pouvant affecter
la qualité du texte. Des fautes d’orthographe peuvent altérer la
compréhension et 1’esthétique de 1’écrit.

e Morphosyntaxe : Maitriser les structures grammaticales est
indispensable pour rédiger des phrases cohérentes et correctes. Les
apprenants doivent veiller a respecter les régles morphosyntaxiques
et syntaxiques pour assurer la clarté et la fluidité de leur message,
en utilisant correctement les outils grammaticaux disponibles.

Difficultés socioculturelles : Lors de la rédaction d’un texte,
I’apprenant rencontre des difficultés liées a I’organisation et a la
structuration de son discours, souvent en raison d’un manque de
connaissances socioculturelles. La dimension socioculturelle est
essentielle pour une communication efficace, et la qualité du texte
produit peut étre compromise en I’absence de cette compétence,
notamment en ce qui concerne 1’utilisation des références culturelles et
sociales appropriées.

Difficultés procédurales : Les difficultés procédurales sont liées aux
processus et aux stratégies de rédaction, telles que les suivantes :

o La planification : Les rédacteurs moins expérimentés consacrent
peu de temps a la planification et traduisent leurs idées des leur
apparition, ce qui entraine souvent un manque de clarté dans leurs
écrits.

o La mise en texte : La mise en texte dans une langue étrangere est
un processus complexe. Les scripteurs de langue étrangere font
souvent des pauses fréquentes, utilisent un vocabulaire limité et
écrivent lentement, produisant ainsi moins de mots. En revanche,
les scripteurs compétents s’entraident pour évaluer et réfléchir a
leur travail écrit.

o La révision : Lors de la correction de ses erreurs, le scripteur
compétent se concentre sur la recherche et la clarification des idées,
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cherchant a rendre son texte conforme a ses objectifs. En revanche,
un scripteur moins habile se focalise principalement sur le
vocabulaire, I’orthographe et la conjugaison lors de la révision.

De son c6té, Bishawi (2014) a montré qu’au cours de I’expression
écrite, les apprenants rencontrent plusieurs difficultés. Ces difficultés
sont principalement liées a des lacunes dans les connaissances
orthographiques et grammaticales, mais aussi a des difficultés
concernant I’utilisation des stratégies nécessaires pour mobiliser ces
connaissances ainsi que les stratégies d’écriture. En conséquence, les
écrits des éleéves présentent souvent de nombreuses erreurs, notamment
au niveau de la forme du texte, de la syntaxe et des marques de
cohésion.

Comment réussir son processus rédactionnel ?

Selon Benachour (2021), la réussite de la rédaction nécessite la mise en
ceuvre de quatre processus clés :

1. La planification : La planification implique I’activation des
processus rédactionnels, permettant au rédacteur de collecter des
informations, d’organiser ses idées et de définir les objectifs a
atteindre durant la rédaction. Ce processus débute par la recherche
des idées, suivie de leur organisation en fonction des exigences de
la situation de communication et du type de texte a produire.

2. La textualisation : Ce processus consiste a transformer des idées,
des informations ou des connaissances en un texte structure et
cohérent. Cela nécessite que le rédacteur sélectionne, organise et
formule le contenu de maniere adéquate, pour qu’il soit
compréhensible et accessible au lecteur. Le rédacteur crée des
représentations en prenant en compte ses choix lexicaux,
syntaxiques et morphologiques.

3. La révision : Ce processus implique la relecture du texte, qu’il soit
écrit ou en cours d’écriture, afin de I’ajuster si nécessaire. Le
rédacteur relit attentivement son texte, 1’évalue et effectue des
modifications touchant les aspects linguistiques, I’organisation du
texte ou I’agencement des paragraphes. Ainsi, la révision permet au
rédacteur de corriger ses erreurs et d’améliorer la qualité globale de
son écrit.

4. Le controle : Il s’agit d’une étape d’évaluation finale permettant a
I’apprenant de réaliser une vérification compléete de sa rédaction.
Ce processus joue un role de régulation, guidant I’exécution des
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trois étapes précédentes en activant ou en interrompant certains
processus selon les besoins.

Dans la méme perspective, Blanc-Ravetto (cité par Benachour, 2021)

a souligné que la maitrise de 1’écrit est une tache particulicrement
difficile, nécessitant la présence de certains éléments, tels que le
brouillon et une relecture attentive, qui sont les clés de la perfection de
la production écrite. A notre avis, pour que cette opération soit efficace,
le rédacteur doit tenir en compte les principaux processus rédactionnels
cités précédemment.

Stratégies rédactionnelles

Les stratégies rédactionnelles font référence aux actions et moyens
utilisés par 1’apprenant pour accomplir une tache de maniére plus
efficace. Certains chercheurs montrent que les processus rédactionnels
du modele Hays et Flower (qui contiennent la planification, la mise en
texte et la révision) sont considérés comme des stratégies de rédaction
de textes. Ils précisent que, lors de la planification, le rédacteur peut
utiliser la stratégie du remue-méninge afin de générer des idées sur le
theme de rédaction. Pour la mise en texte, diverses stratégies peuvent
étre employées, telles que la stratégie dialectique
(thése/antitheése/synthése), la stratégie analytique
(cause/conséquence), la stratégie comparative (notion
comparée/synthése) ou encore la stratégie thématique (structuration
en différents paragraphes soutenant la theése). Quant a la révision, des
stratégies telles que le remplacement, la suppression ou le
déplacement peuvent étre utilisées pour améliorer le texte (Cesbron,
2018).

De plus, Kandsi (2018) a mis en avant la stratégie des connaissances
rapportées, ou le rédacteur produit un texte en transcrivant des idées
telles qu’elles sont récupérées de la mémoire a long terme, sans
restructurer ni la forme linguistique ni le contenu conceptuel. Cette
approche décrit la méthode des rédacteurs compétents, capables de
formuler des idées dans 1’ordre méme de leur récupération. Une autre
stratégie, appelée facilitation procédurale, englobe des interventions
pédagogiques visant a fournir aux éleves des outils essentiels pour les
aider dans les processus d’écriture et de réécriture.

Le Hénaff et Gruson (2015) ont aussi mentionn¢ la stratégie de la
synthese vocale, un outil sonore qui aide I’apprenant a réviser
continuellement son texte, en orientant son action scripturale et 1’aidant
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a savoir quoi écrire. De plus, la stratégie de conversion permet une
réponse a une propriété significative du milieu sonore, ce qui constitue
un support supplémentaire dans le processus de rédaction.

Dans ce contexte, de nombreuses études ont confirmé que I’utilisation
des techniques d’écriture collaborative en profitant de potentiels
technologiques modernes pourrait développer les compétences
rédactionnelles aupres des apprenants (Badary et Elkady, 2023 ;
Khairul & Indriani, 2023 ; Rofiah, 2023 ; Shehata, 2024). Nous
proposons dans cette recherche 1’emploi de la plateforme Padlet, qui
permet aux apprenants de planifier, de rédiger, de réviser, d’améliorer
leurs textes en ligne et de les publier sur Padlet, favorisant ainsi
I’apprentissage collaboratif.

L’engagement en apprentissage

L’engagement en apprentissage se réfere a I’implication active des
¢léves dans leur processus d’apprentissage. Il englobe plusieurs aspects
de I’expérience scolaire, y compris la motivation, la participation aux
activités pédagogiques, ainsi que 1’interaction avec le contenu. Un ¢éléve
engagé dans son apprentissage montre un intérét durable pour les taches
scolaires, une attitude proactive et un désir de réussir. Cet engagement
peut se manifester sous différentes formes, telles que la participation en
classe, I’investissement dans les travaux scolaires, 1’auto-régulation de
I’apprentissage, et la persévérance face aux difficultés.

L’engagement reflete, selon Greene (2015), le niveau d’utilisation des
stratégies cognitives par un apprenant, les processus d’autorégulation
qu’il met en ceuvre, ainsi que le degré d’effort qu’il investit dans ses
¢tudes. Ce type d’engagement intellectuel se manifeste lorsque I’¢léve
s’implique activement dans son apprentissage en déployant des efforts
soutenus, en adoptant des stratégies d’apprentissage favorisant sa
métacognition et en atteignant une meilleure compréhension et une
rétention accrue des contenus pédagogiques (Parent, 2018).

Importance de I’engagement des éléves

Susciter ’engagement des éleves et promouvoir leur participation
active au processus d’apprentissage constitue 1’un des principaux défis
rencontrés par les enseignants. L’engagement des ¢léves est un des
¢léments essentiels dans la réussite scolaire. Il est étroitement lié¢ au
désir d’apprendre des éleves, a leur forte assiduité et a leur intérét pour
les legons ainsi que leurs efforts pour acquérir et assimiler

les connaissances.
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Les chercheurs s’accordent a dire que I’engagement en apprentissage
est crucial pour favoriser une réussite scolaire durable. Il a un impact
direct sur la qualité de I’apprentissage et peut étre renforcé par des
méthodes pédagogiques interactives, I'utilisation des technologies, ainsi
que I’encouragement d’une attitude positive envers ’apprentissage.
L’engagement n’est pas seulement un indicateur de motivation, mais
aussi une condition pour I’acquisition effective des connaissances et des
competences.

Selon Bernet et Karsenti (2013) et Petiot (2019), I’engagement joue un
role essentiel dans le processus d’apprentissage. Il peut :

o Favoriser la motivation et améliorer la qualité de I’apprentissage.
o Faciliter une meilleure rétention et assimilation des connaissances.

e Permettre I’application des connaissances acquises dans des
situations concretes.

o Développer des compétences transversales telles que la
collaboration, la résolution de problémes et la pensée critique.

e Créer un sentiment de communauté et promouvoir un
environnement d’apprentissage positif.

o Renforcer les sentiments positifs des €leves envers leurs pairs, leurs
enseignants et I’école, leur donnant un sentiment de connexion,
d’affiliation et d’appartenance.

De plus, comme I’ont souligné Redmond et al. (2018), ’engagement
contribue a instaurer un climat scolaire sir, positif et créatif. Il favorise
non seulement I’apprentissage, mais prédit également la réussite
scolaire. Selon Heilporn (2021), I’engagement est étroitement li¢ a la
réussite des éléves et a leur développement optimal, en optimisant leur
expérience éducative et en améliorant les résultats d’apprentissage.
L’engagement des apprenants est donc étroitement lié a la qualité de
leur apprentissage. Lorsque les éléves s’impliquent pleinement, ils sont
en mesure de mieux comprendre et assimiler les contenus enseignés.
Cela conduit a un apprentissage plus efficace, enrichissant et
significatif.

Dimensions de I’engagement en apprentissage

Selon le Conseil supérieur de 1’éducation a Québec (Moffet, 2008),
I’engagement est un processus complexe et multidimensionnel,
intégrant plusieurs aspects de la participation des ¢léves dans leur
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apprentissage. En ce sens, Giard (cité par Longis, 2019), a défini
I’engagement scolaire comme un processus par lequel les €éléves
deviennent acteurs de leur propre apprentissage académique. Cela
inclut leur capacité a planifier, a s’investir activement dans les
différentes activités pédagogiques et a s’auto-évaluer. Il a distingué
trois dimensions principales de 1’engagement scolaire :

1. La dimension comportementale : Elle se référe aux actions
observables des éleves, telles que leur participation active en classe,
leur assiduité, leur respect des régles et leur implication dans les
taches scolaires.

2. La dimension émotionnelle : Cette dimension met 1’accent sur les
sentiments et les attitudes des éleves envers leur apprentissage,
leurs enseignants et leurs camarades, tels que le plaisir, I’intérét ou,
au contraire, la frustration et le désengagement.

3. La dimension cognitive : Elle concerne les efforts intellectuels
déployés par les éléves pour comprendre et assimiler les contenus
d’apprentissage, ainsi que 1’utilisation de stratégies cognitives et
métacognitives pour organiser et réguler leur apprentissage.

Ces trois dimensions sont fortement associées les unes aux autres.
Plusieurs études confirment que I’engagement comportemental a une
grande influence sur I’engagement cognitif. En outre, les engagements
émotionnels et comportementaux sont considérés comme des
conditions préalables a I’engagement cognitif. L apprenant est censé
développer des engagements émotionnels et comportementaux avant
I’engagement cognitif (Gunuc, 2014). Ces dimensions interagissent
ensemble pour faconner la manicre dont les éleves s’engagent dans le
processus d’apprentissage et influencent leur réussite scolaire
(Archambault, 2014).

De leur coté, Fredricks & McColskey (2012) ont affirmé que le niveau
d’engagement d’un apprenant est étroitement li¢ a la pertinence de

la tAche qui lui est attribuée. Selon eux, un apprenant montre une
persévérance accrue lorsqu’il se consacre a une tache qu’il pergoit
comme significative et en phase avec ses intéréts ou objectifs
personnels. Cette adéquation entre la tache et les attentes de 1’apprenant
constitue un facteur clé pour maintenir sa motivation et son implication
dans le processus d’apprentissage.

Facteurs affectant le degré d’engagement
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Turmel (2015) a identifié plusieurs facteurs contextuels influencant
le degré d’engagement des ¢€leves :

e Le climat scolaire : Un environnement positif et stimulant favorise
I’implication des éléves dans leurs activités éducatives.

e La collaboration école-famille : Une coopération étroite entre
I’école et les familles contribue a renforcer 1’intérét des éleves pour
I’apprentissage.

o Les relations interpersonnelles : La qualité des interactions entre
les enseignants et les €éleéves, ainsi qu’entre les pairs, joue un role
crucial dans la création d’un environnement favorable a
I’engagement éducatif.

Ces éléments contextuels contribuent a créer un environnement
favorable a I’engagement des apprenants dans leurs activités
éducatives.

Dans le contexte éducatif, divers déterminants situationnels influencent
le degré d’engagement des apprenants (Greene, 2015) :

o La pertinence des tiches proposées : Les ¢léves sont davantage
engagés lorsque les taches suscitent leur intérét et répondent a leurs
besoins.

e Le domaine d’étude : La connexion entre le sujet étudié et les
intéréts personnels de 1’¢leve peut renforcer son engagement.

e L’environnement d’apprentissage : Un cadre structuré et
motivant favorise la participation active des ¢éleves.

o Les relations sociales : Les interactions avec les pairs et les
enseignants jouent un rdle crucial dans I’engagement.

o La metivation : Les motivations intrinséque et extrinséque, le
sentiment d’appartenance et I’investissement dans la tache sont des
facteurs clés pour stimuler I’engagement cognitif.

o Le sentiment d’efficacité personnelle : Si une tiche permet a
I’¢leve de mobiliser des connaissances acquises, cela renforce sa
confiance et son engagement.

Caractéristiques des apprenants engageés :

Bodin (2020) a identifié plusieurs caractéristiques des apprenants
engages :
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o Posture et attention : Ils adoptent une posture corporelle montrant
une écoute attentive envers 1’enseignant et leurs pairs.

« Concentration constante : Ils restent concentrés sur les activités
d’apprentissage et participent activement.

o Confiance et enthousiasme : IIs montrent de la confiance dans
I’accomplissement de leurs taches et de I’enthousiasme dans leur
apprentissage.

o Interaction positive : IIs utilisent ’humour positif, demandent de
I’aide lorsque nécessaire, et comprennent clairement les objectifs
des lecons.

Hofmann et Buisson (2017) ont déclaré que les apprenants engagés font
preuve de niveaux €élevés de motivation. La motivation est considérée
comme une condition préalable et un ¢lément nécessaire a
I’engagement des €leves dans I’apprentissage. La motivation et
I’engagement sont trés importants pour la réussite scolaire.

Les apprenants engagés percoivent ¢galement leur travail comme
intéressant, stimulant et pertinent, ce qui les pousse a résoudre des
problémes complexes et a réfléchir a la qualité de leurs productions. Ils
démontrent le sens de leur travail lorsqu’ils découvrent que le travail est
intéressant, stimulant et 1i¢ a I’apprentissage. Ils travaillent sur des
problémes complexes pour créer des solutions et réfléchir a la qualité.

L’engagement en apprentissage peut également étre mesuré par des
indicateurs observables tels que la présence en classe, la qualité des
interactions et le degré de participation aux activités proposées. Ces
aspects sont essentiels pour développer un environnement
d’apprentissage dynamique et productif, ou les éleves peuvent atteindre
leur plein potentiel.

L’écriture collaborative

L’écriture collaborative est une méthode pédagogique et un processus
interactif ou plusieurs individus travaillent ensemble pour créer un
texte. Elle consiste a rédiger un document a plusieurs, en partageant les
idées, en discutant des choix linguistiques ou structurels, et en
s’accordant sur la version finale du texte. Cette approche favorise
I’engagement, I’apprentissage actif et le développement de
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compétences transversales telles que la communication, la négociation
et la pensée critique. Elle est largement utilisée dans des contextes
éducatifs, professionnels et créatifs.

L’écriture collaborative, ancrée dans le concept d’apprentissage
collaboratif, prend sa source dans une perspective socioconstructiviste.
Elle repose sur le principe que I’apprentissage est une expérience
sociale ou les apprenants interagissent pour construire des
connaissances ensemble. Selon cette approche, I’apprentissage ne
résulte pas uniquement de la transmission des savoirs, mais également
de I’implication active et de la participation des apprenants a des
activités interactives (Zheng et al., 2021).

L’écriture collaborative favorise la génération d’idées et 1’¢élaboration
de réactions tout en permettant aux apprenants de bénéficier de
commentaires et de suggestions de leurs pairs. Elle encourage
¢galement les discussions sur les conventions linguistiques, la
construction des phrases et la structure du texte, contribuant ainsi a une
meilleure compréhension de certains concepts théoriques (Payant et
Maatouk, 2022). Par ailleurs, ce type d’écriture offre des opportunités
de modé¢lisation et stimule un engagement cognitif accru.

McDonough et al. (2018) ont affirmé que 1’écriture collaborative
permet d’obtenir une meilleure précision des textes écrits par les
apprenants. Ils soulignent également que les éléves qui participent a des
activités d’écriture en collaboration obtiennent de meilleurs résultats
que ceux qui écrivent de maniere individuelle. Dans cette perspective,
plusieurs études confirment que les productions écrites réalisées en
collaboration sont de meilleure qualité que celles produites
individuellement (Mohamed, 2021).

L’écriture collaborative aurait des effets significatifs sur la rédaction
individuelle. Sur le plan affectif, elle contribue a renforcer la
motivation, I’estime de soi et le sentiment d’auto-efficacité (Shili et
Ouhaibia, 2021). De plus, les éléves expriment des perceptions
positives a I’égard du travail collaboratif, soulignant qu’il leur offre
I’opportunité de comparer leurs idées et d’apprendre différentes
manicres d’exprimer leurs pensées.

L’écriture collaborative s appuie sur la confrontation d’idées et de
points de vue divergents, permettant aux €léves de s’entraider pour
produire un texte unique. Cette collaboration leur offre I’opportunité de
se corriger mutuellement et de discuter des choix linguistiques. Par
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ailleurs, au-dela de 1’aspect linguistique, elle donne également aux
apprenants la possibilité de retravailler a la fois la forme et le contenu
de leurs écrits, en s’appuyant sur les retours recus durant le processus
d’écriture (Kang & Lee, 2019).

Li & Zhang (2023) ont souligné que les échanges collaboratifs entre
pairs facilitent la production de textes qui comportent moins d’erreurs
par rapport a ceux planifiés individuellement. Grace a des processus de
planification et de révision collaborative, les apprenants sont invités a
travailler ensemble, et cela provoque des discussions métalinguistiques
concernant la modification du contenu.

En réalité, I’écriture collaborative permet aux apprenants scripteurs de
créer une véritable communauté d’apprentissage axée sur I’exploration.
Elle les engage dans des discussions constructives et une coopération
active, favorisant ainsi le développement de leurs compétences en
écriture.

Les procédés d’écriture collaborative

Selon Weber (2015), Saunders a identifié et classé cinq procédés
d’écriture collaborative, allant du niveau le plus élevé de collaboration
au niveau le plus faible, voire a une absence totale de collaboration :

1. Le co-writing : Dans ce procédé¢, les membres d’un groupe
¢laborent un texte unique du début a la fin. Ils choisissent
ensemble le théme, s’organisent pour la rédaction et corrigent
leur production tout au long de 1’activité. Saunders qualifie ce
procédé de « totalement collaboratif », car les membres
partagent I’entiere responsabilité du texte et cooperent a chaque
étape.

2. Le co-publishing : Ce procédé repose sur la production
individuelle de textes par chaque ¢léve, qui sont ensuite
rassemblés dans un groupe pour créer un texte commun. Cette
étape collective permet aux ¢éléves d’interagir et de s’impliquer
dans un « projet collectif ».

3. Le co-responding : Semblable au co-publishing, ce procédé
limite I’interaction et I’entraide a I’étape de révision. Les €léves
partagent leurs textes individuels avec les autres membres du
groupe, qui proposent des critiques, des améliorations et des
suggestions pour optimiser les textes.
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4. Le co-editing : Ici, la collaboration intervient uniquement lors de
la correction. Chaque ¢€léve rédige son texte individuellement,
puis I’échange avec ses camarades pour qu’il soit corrigé. Les
discussions autour des corrections apportées permettent
néanmoins un certain degré d’interaction.

5. Le writing-helping : Ce procédé ne repose pas véritablement sur
la collaboration, car les éléves restent libres de demander ou non
de I’aide a leurs camarades. Cet échange peut étre unilatéral,
sans obligation de réciprocité, ce qui en fait le procédé le moins
collaboratif.

Ces procédés montrent une progression décroissante dans 1’intensité de
la collaboration, allant d’une responsabilité collective partagée dans le
co-writing a une autonomie quasi totale dans le writing-helping, ou
I’interaction peut étre minimale ou inexistante.

Les phases de I’écriture collaborative

L’écriture collaborative suit généralement plusieurs phases qui
permettent aux participants de structurer leur travail de maniere efficace
et cohérente. Alain Baudrit identifie quatre phases principales de
I’activité d’écriture collaborative (Weber, 2015) :

1. Planification collaborative : Cette phase consiste a élaborer et
partager des idées, expériences et savoirs liés au theme d’écriture.
L’interaction joue un role central, car les membres du groupe
doivent échanger leurs idées, argumenter, et sélectionner celles qui
seront retenues pour la rédaction.

2. Rédaction collaborative : Cette phase repose sur la mise en
phrases des idées. Les participants doivent coopérer pour
transformer les idées sélectionnées en un texte cohérent et porteur
de sens. La progression du groupe dépend de I’implication et de
I’attention constante de chaque membre.

3. Révision collaborative : Pendant cette phase, les participants
relisent le texte produit afin de I’améliorer. Ils identifient les points
a renforcer ou les sections nécessitant des ajustements.

4. Correction collaborative : Cette dernicre étape se concentre sur la
correction des aspects techniques du texte, tels que I’orthographe,
la grammaire et la ponctuation. Les membres discutent ensemble
pour décider des corrections a appliquer a chaque ligne ou phrase.
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Ces phases permettent a 1’équipe d’écrire de maniere collaborative tout
en assurant une qualité élevée du texte final. Chaque phase est
importante pour garantir la cohérence du contenu, I’engagement des
participants et la réussite du projet. Les outils numériques facilitent le
processus en offrant une plateforme commune pour échanger,
commenter et réviser.

Les modalités de I’écriture collaborative

L’écriture collaborative peut se réaliser selon différentes modalités, en
fonction des objectifs pédagogiques et des outils disponibles. Ces
modalités incluent la collaboration synchrone et asynchrone,
I’utilisation de supports numériques ou traditionnels, et le partage des
responsabilités dans le processus de rédaction (Kordoni, 2018 ; Payant
& Maatouk, 2022).

Collaboration synchrone : Les apprenants travaillent ensemble en temps
réel, généralement dans un méme espace physique ou a distance via des outils
numériques comme des plateformes collaboratives, des logiciels de
traitement de texte en ligne ou des visioconférences. Cette modalité favorise
une interaction instantanée, permettant des échanges d’idées rapides et une
révision immédiate des écrits.

Collaboration asynchrone : Les participants contribuent a I’écriture a des
moments différents, souvent en utilisant des outils numériques tels que des
plateformes de gestion de contenu ou des documents partagés. Cette approche
offre davantage de flexibilité, permettant aux apprenants de réfléchir et de
contribuer a leur propre rythme.

Utilisation de supports numériques : Les plateforme numériques comme
Google Docs, Microsoft Teams, Moodle, ou Padlet facilitent I’écriture
collaborative en offrant des fonctionnalités telles que le suivi des
modifications, les commentaires, et les suggestions en temps réel. Ces
technologies permettent également de conserver un historique des
contributions, ce qui peut étre utile pour évaluer I’implication de chaque
apprenant.

Approche structurée ou libre : L’écriture collaborative peut étre planifiée et
encadrée par des étapes précises définies par I’enseignant (brainstorming,
planification, rédaction, révision, et finalisation), ou se dérouler de maniére
plus spontanée, selon les préférences des apprenants et les exigences de la
tache.
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Partage des responsabilités : Les apprenants peuvent se répartir les tiches
selon leurs compétences et préférences, par exemple, en confiant a certains la
recherche d’idées, a d’autres 1’écriture initiale, et a d’autres encore la révision
ou I’amélioration stylistique. Cette division favorise un engagement équitable
et met en valeur les talents de chacun.

L’écriture collaborative et les TICE

Avec I’intégration des TICE (Technologies de I’Information et de la
Communication pour I’Enseignement) dans les écoles, le travail
collaboratif, qu’il s’inscrive dans un environnement numérique ou en
ligne, a pour objectif de renforcer la coopération entre pairs.

Cet environnement permet aux €léves d’échanger et de partager leurs
compétences pour réussir ensemble un projet commun.

Les environnements numériques jouent un role essentiel dans la
valorisation de 1’écriture collaborative. Ils rendent cette activité plus
engageante pour les éleves et facilitent les interactions. Loin de
simplement remplacer le stylo et le papier, 1’utilisation des TICE
transforme la maniere d’écrire. Voici quelques impacts significatifs
(Weber, 2015) :

o Suivi personnalisé et collaboratif : L’écriture numérique permet
de suivre les progres des €léves, a la fois individuellement et en
groupe, en leur offrant des retours rapides et ciblés.

o Souplesse et flexibilité : Les éleves peuvent modifier leurs textes a
tout moment, enrichir leur contenu ou corriger des erreurs, tout en
tenant compte des contributions des autres.

o Préparation aux usages numériques : L enseignant adopte un rdle
d’accompagnateur, aidant les éléves a développer des compétences
nécessaires pour évoluer dans des contextes modernes d’écriture
collaborative, tels que Wikipedia, les blogs, les forums, les réseaux
sociaux, etc.

L’intégration des TICE dans 1’écriture collaborative ouvre de nouvelles
perspectives pédagogiques. En facilitant les échanges et en
transformant les pratiques d’écriture, ces outils numériques rendent
I’apprentissage plus interactif et adapté aux besoins du monde actuel.
Ils préparent les ¢éleéves a intégrer des environnements de travail
collaboratifs omniprésents dans leur vie personnelle et professionnelle,
tout en favorisant une progression individuelle et collective dans leurs
compétences en écriture.
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Padlet (Mur virtuel)

Padlet est une plateforme en ligne, de type Web 2.0. Cet outil offre un
espace de collaboration en ligne sous forme de mur virtuel, accessible
depuis n’importe quel appareil connecté a Internet. Selon

les développeurs, Padlet est décrit comme le moyen le plus simple de
collaborer a I’échelle mondiale. Il permet a plusieurs utilisateurs de
visualiser, d’ajouter et de réorganiser des contenus. Il permet également
d’apprendre a créer ou a utiliser cet outil, facilitant ainsi I’engagement
actif de I’apprenant a chaque étape de son apprentissage,
indépendamment de ses compétences technologiques (Kleinsmith,
2017).

Padlet s’impose en fait comme un mur virtuel inspiré et puissant pour
soutenir la collaboration et la créativité en classe. Il permet de
centraliser, d’organiser et de partager des contenus sous différents
formats (texte, image, vidéo, lien, audio, etc.) dans un espace
collaboratif accessible en ligne. En favorisant une interaction
dynamique et une organisation centralisée des contenus, il s’ intégre
parfaitement aux pratiques pédagogiques modernes, tout en répondant
aux besoins d’un apprentissage participatif et numérique.

Selon Giannetti (2017), Padlet est une plateforme d’écriture
collaborative permettant a plusieurs utilisateurs de travailler
simultanément sur le méme projet. Sur cette plateforme, chaque éleve
peut consulter les définitions proposées par ses pairs. Une fois que tous
les participants ont rédigé leurs définitions, I’enseignant invite les
éleves a réécrire une définition commune en mettant en évidence les
¢léments essentiels qui se dégagent des propositions de chacun.

Padlet permet a ses utilisateurs de créer un compte en utilisant leurs
identifiants Google, Facebook ou Microsoft, ou directement sur le site.
Il est possible d’accéder a un mur public ou de rester anonyme au sein
du groupe. Ce dernier peut sélectionner et visualiser les contributions
en temps réel, et réagir sur le mur collaboratif, de manicre similaire aux
interactions sur les réseaux sociaux. Padlet offre plusieurs options de
partage, telles que des codes QR, des liens, des options pour partager
sur les réseaux sociaux, ou par email et Google Classroom. Les
administrateurs peuvent attribuer des rdles aux collaborateurs, comme
commenter, poster ou déplacer des contenus. L’outil propose aussi des
options d’exportation, permettant de sauvegarder le mur sous différents
formats (PDF, Excel, image, CSV) ou d’imprimer son contenu

(Kongrak, 2023).
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Padlet et travail collaboratif

Selon Peters et Gervais (2016), apprendre par les outils collaboratifs en
ligne incite les apprenants a ajuster leurs styles d’apprentissage tout en
adoptant de nouvelles postures pour s’engager activement dans la co-
construction des connaissances et développer des compétences
essentielles telles que la responsabilité, ’activité et la créativité.

Autrement dit, on observe I’émergence d’une nouvelle approche
d’apprentissage qui privilégie le caractére productif de 1’apprentissage
et la participation active des apprenants dans un processus créatif.

De ce fait, I’apprenant devient un producteur de savoirs, en participant
activement a la création de contenus, en exprimant son avis ou en
enrichissant les contenus partagés par d’autres.

L’intégration des murs virtuels en éducation offre a I’enseignant la
possibilité de regrouper des prises de notes collaboratives sur un theme
donné, en organisant une activité¢ de remue-méninges avec ses éléves et
en publiant le résultat d’un travail d’équipe sous forme d’une collection
de documents. De plus, ce mur virtuel facilite I’interaction entre les
¢leves en les encourageant a commenter de maniere constructive les
messages de leurs pairs, a poser des questions et a partager des idées.
Cette dynamique stimule la conversation et permet de développer les
compétences en communication des €leves (Thunevin, 2022).

Grace a Padlet, les apprenants peuvent partager leurs bonnes pratiques,
poser des questions, formuler des commentaires et solliciter de 1’aide.
Ce processus d’interactions collaboratives dynamise et enrichit leur
apprentissage, tout en renforcant leurs compétences en communication
et en gestion de I’apprentissage.

Selon Giannetti (2017), Padlet est une plateforme collaborative qui
permet aux €léves de centraliser toutes les informations relatives a une
tache, facilitant ainsi la structuration des idées. Les €leves peuvent
organiser, déplacer et supprimer des boites pour mieux structurer leur
travail. Elle favorise la collaboration active en rendant visible le travail
de chaque groupe, accessible a toute la classe. L’adresse du mur,
intégrée au cahier de texte en ligne, permet aux €leves de réviser leurs
lecons. Padlet permet également le partage de divers contenus (textes,
images, vidéos, audio) et la publication de commentaires pour enrichir
les échanges.

Les résultats de 1I’étude menée par Ebadi & Rahimi (2017) ont révélé
que I’utilisation des outils de collaboration en ligne a un effet
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considérable sur I’amélioration de I’écriture en apprenant une langue,
notamment en termes de cohérence et de cohésion du texte, du
développement des ressources lexicales, ainsi que de 1’étendue et de la
précision grammaticale.

Avantages du mur virtuel Padlet

Padlet présente de nombreux avantages, tant au niveau du contenu que
de la forme et de "utilisation.

Padlet présente de nombreux avantages, tant au niveau du contenu que
de la forme et de 'utilisation.

1. Au niveau du contenu : Padlet permet de regrouper une grande
variété de documents et de supports pédagogiques, ce qui le rend
particulierement utile pour les enseignants et les apprenants dans
leurs activités éducatives. Pour les enseignants, il facilite des
activités telles que le brainstorming, la collecte des travaux des
¢éleves, le partage d’événements scolaires, la création de tableaux de
révision ou de vidéos ludiques. Pour I’apprenant, Padlet permet de
participer a des brainstormings, de discuter de livres, de créer des
portfolios ou des journaux d’actualités, et de suivre des débats.
Deplus, il favorise la collaboration et réduit les écarts de
communication entre éléves et enseignants (Dewitt et al., 2015). 11
permet également aux parents de suivre les progrés de leurs enfants
(Auduc et al/, 2019). En intégrant Padlet, les éléves peuvent
améliorer leur rédaction, tant au niveau lexical que grammatical.
Enfin, Padlet offre un environnement sécurisé qui encourage les
apprenants plus timides a participer activement.

2. Au niveau de la forme : Padlet dispose d’une interface simple et
conviviale, facile a personnaliser. C’est un outil créatif et ludique,
qui permet aux utilisateurs de créer des profils personnels et de
modifier leur espace de travail selon leurs besoins (Sari, 2019).
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3. Au niveau de utilisation : Padlet est accessible a tout moment et
sur n’importe quel appareil sans nécessiter d’installation.
L’inscription est gratuite et le contenu est automatiquement
sauvegardé. Les commentaires et publications apparaissent en
temps réel, favorisant une collaboration instantanée. En outre,
Padlet propose plusieurs options de sécurité, permettant de
configurer des murs publics, privés ou protégés par mot de passe
(Haris et al., 2017).

Dans I’ensemble, Padlet favorise un apprentissage actif en offrant des
possibilités multiples pour les enseignants et les éleéves. Il peut étre utilisé
pour des taches individuelles ou collectives et s’applique a divers aspects
de Dlapprentissage, comme la grammaire, le lexique, la culture, la
compréhension écrite et orale, ainsi que la production écrite.

Utilisation de Padlet en classe de FLE

L’utilisation de Padlet en classe de FLE offre une variété d’opportunités
pour développer les compétences des apprenants dans plusieurs domaines
clés, en particulier la production écrite. Cette plateforme interactive permet
de créer des activités variées qui favorisent I’engagement des apprenants
tout en stimulant leur créativité et leur collaboration. Son utilisation permet
aux enseignants de créer des activités interactives, de proposer des taches
variées et d’organiser le cours de maniére dynamique. Padlet offre un mur
collaboratif virtuel qui modifie I’environnement d’apprentissage et motive
les apprenants. Il stimule la production écrite et orale des apprenants,
contribuant ainsi a créer une ambiance de classe plus vivante et active
(Kongrak, 2023).

Padlet peut étre utilis€ de différentes manicres pour améliorer les
compétences linguistiques des apprenants. Pour enrichir le vocabulaire,
Padlet permet de partager des images, des mots et des définitions, etc.
Les apprenants peuvent ainsi créer des cartes de vocabulaire interactives,
qu’ils enrichissent au fur et & mesure de leur apprentissage. Pour renforcer
les compétences grammaticales, 1’enseignant peut organiser des activités
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telles que des mises en ordre de phrases, des conjugaisons ou des jeux de
roles grammaticaux. Quant a la compréhension orale et écrite,
les enseignants peuvent utiliser Padlet pour afficher des textes, des vidéos,
ou des audio, que les apprenants peuvent commenter ou analyser
directement sur la plateforme.

Dans le cadre de la production écrite, Padlet permet aux apprenants de
rédiger des réponses ou des descriptions, qu’ils peuvent ensuite partager
avec la classe pour recevoir des commentaires constructifs. Par exemple,
un enseignant peut demander aux apprenants de décrire une ville, de
raconter une histoire ou d’écrire un dialogue, puis d’afficher leurs
productions sur le mur virtuel, permettant ainsi a chacun d’améliorer sa
rédaction grace aux échanges et aux suggestions des autres.

Padlet se révele donc étre un outil puissant pour le développement
de I’ensemble des compétences linguistiques en FLE, en offrant des
possibilités d’apprentissage collaboratif, d’interaction immédiate et de
créativité.

Relation entre les variables de la recherche

Dans cette recherche portant sur les compétences rédactionnelles,
I’engagement en apprentissage, 1’écriture collaborative et 1’utilisation du
mur virtuel Padlet, plusieurs relations peuvent étre établies entre ces
variables. Voici un apercgu des liens possibles entre elles :

1. Ecriture collaborative et compétences rédactionnelles : L’écriture
collaborative favorise I’amélioration des compétences rédactionnelles en
permettant aux apprenants de partager leurs idées, de recevoir des
retours et de travailler ensemble pour créer un texte cohérent. En
collaborant avec leurs pairs, les apprenants peuvent bénéficier des
suggestions et des critiques constructives, ce qui améliore leur capacité a
structurer, a rédiger et a réviser leurs écrits. Cette interaction peut
¢galement encourager un apprentissage social de la langue, ou les
apprenants apprennent a formuler des idées plus clairement et a utiliser
un vocabulaire plus riche.
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2. Ecriture collaborative et engagement en apprentissage : L’écriture
collaborative peut stimuler I’engagement des apprenants en les incitant a
participer activement a la création d’un texte en groupe. En travaillant
ensemble sur une tache commune, les apprenants sont plus motivés a
s’impliquer, car ils sont souvent influencés par la dynamique de groupe
et I’impact de leurs contributions sur le travail collectif. L’interaction
sociale et les échanges d’idées au sein du groupe favorisent un
engagement plus profond, car chaque membre peut se sentir responsable
du succes du travail final.

3. Ecriture collaborative et Padlet : Padlet est un mur virtuel idéal pour
I’écriture collaborative, car il permet aux apprenants de partager
facilement des idées, de poster des drafts, de donner et recevoir des
retours en temps réel. Ce mur virtuel facilite la collaboration, car tous
les participants peuvent voir 1’évolution du travail en direct, proposer
des modifications et aider a finaliser le texte collectif. En intégrant des
¢léments multimodaux (textes, images, vidéos), Padlet offre une
approche enrichie pour I’écriture collaborative.

4. Padlet et compétences rédactionnelles : L’utilisation de Padlet comme
mur virtuel collaboratif permet aux apprenants de poster leurs écrits,
d’ajouter des commentaires et d’interagir avec les productions des
autres. Le mur virtuel offre un espace dynamique ou les apprenants
peuvent organiser leurs idées, structurer leurs écrits et recevoir des
retours instantanés. Ce processus de révision et d’amélioration des
écrits, facilité par les commentaires des pairs et de 1’enseignant, peut
grandement  contribuer a  [D’amélioration des compétences
rédactionnelles.

5. Padlet et engagement en apprentissage : Padlet crée un
environnement d’apprentissage interactif et visuel qui attire 1’attention
des apprenants, rendant le processus d’apprentissage plus motivant et
engageant. Les éléves peuvent interagir avec les contenus en temps réel,
ce qui favorise un engagement actif. La possibilit¢ de voir et de
commenter les contributions de leurs pairs crée également un sentiment
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de communauté, ce qui incite les apprenants a s’investir davantage dans
leurs taches.

6. Compétences rédactionnelles et engagement en apprentissage
L’engagement en apprentissage est un facteur déterminant dans le
développement des compétences rédactionnelles. En effet, plus un
apprenant est engagé dans une tache, plus il est susceptible de fournir un
effort soutenu et de prendre du temps pour améliorer la qualité de son
écriture. L’engagement en apprentissage peut se traduire par
la motivation, la concentration et I’enthousiasme de I’apprenant a
travailler sur ses productions écrites, en cherchant activement a
améliorer ses erreurs et a appliquer des stratégies d’écriture efficaces.

En résumé, 1’utilisation de Padlet comme mur virtuel collaboratif en
classe crée une interaction positive entre les compétences rédactionnelles,
I’engagement des apprenants et 1’écriture collaborative. Le mur virtuel
Padlet stimule 1’engagement, favorise la collaboration, et améliore les
compétences rédactionnelles en offrant un espace ou les éléves peuvent
interagir, s’entraider, et se réviser mutuellement, tout en accédant a des
retours constructifs. Plusieurs études soulignent la relation étroite entre
I’utilisation du mur virtuel Padlet, I’engagement des éleves et les résultats
de leurs apprentissages (Fisher, 2017 ; Gill-Simmen, 2021 ; Kleinsmith,
2017). Glanville & Wildhagen (2007) ont aussi assuré la relation positive
entre 1’engagement et la performance scolaire. En conséquence,
les apprenants engagés sont plus susceptibles d’avoir un meilleur
rendement scolaire, d’obtenir leur diplome et d’avoir une maitrise
suffisante de la matiére et un plus fort taux de réussite. De Matos-Ala &
Hornsby (2015) ont également montré qu’un engagement relativement
¢levé a été observé dans des environnements informatisés d’apprentissage.
Ces environnements aident a engager les apprenants cognitivement dans un
contexte d’apprentissage collaboratif.
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Cadre pratique

Aprés avoir détaillé le cadre théorique concernant les variables
de la recherche, les chercheurs présentent les procédures adoptées pour
répondre aux questions de la recherche.

Méthodologie de la recherche

Les chercheurs ont adopté une approche combinant des méthodes
quantitatives et qualitatives, en utilisant un design quasi-expérimental
impliquant deux groupes (expérimental et témoin) avec des pré/post-
applications des outils de recherche. Cette démarche a pour but de mieux
comprendre 1’impact de [’écriture collaborative via Padlet sur les
compétences rédactionnelles et ’engagement en apprentissage des éléves
de I’échantillon. Les méthodes utilisées sont les suivantes :

e Méthode descriptive : utilisée pour développer le cadre théorique
relatif a [Décriture collaborative, a 1’utilisation de Padlet, aux
compétences rédactionnelles, et a I’engagement en apprentissage.

o Méthode expérimentale : appliquée pour évaluer I’impact de 1’écriture
collaborative via Padlet sur le développement des compétences
rédactionnelles et de I’engagement en apprentissage aupres des éleves
de I’échantillon de la recherche.

o Méthode analytique : mobilisée pour analyser les données recueillies et
en interpréter les résultats.

Echantillon de la recherche

L’échantillon de la recherche s’est composé de soixante éléves
de la deuxieme année préparatoire a 1’école expérimentale de langues
au gouvernorat du Fayoum (Azza Zidane pour les filles). Cet échantillon a
été divisé en deux groupes : un groupe expérimental composé de 30 éleves,
qui a travaillé avec I’écriture collaborative via le mur virtuel Padlet, et un
groupe témoin de 30 éléves, qui a suivi des méthodes d’enseignement
traditionnelles.
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Les chercheurs ont opté pour une approche expérimentale a deux
groupes, dans laquelle le contenu ¢était assigné aux apprenants.
L’expérimentation s’est déroulée au cours du premier semestre de I’année
scolaire 2024/2025, avec le soutien des enseignants de 1’école, qui ont
encadré les éleéves et fourni les instructions nécessaires pour leur formation.

Justification du choix de I’échantillon

L’échantillon de cette recherche a été¢ choisi en fonction de plusieurs
critéres qui justifient sa pertinence :

e Niveau scolaire approprié : Les ¢léeves de la deuxiéme année
préparatoire possedent un niveau de compétence linguistique
intermédiaire, ce qui les rend aptes a travailler sur des activités
d’écriture collaborative tout en leur permettant d’améliorer leurs
compétences rédactionnelles et leur engagement.

o Contexte éducatif : L’¢cole expérimentale de langues du gouvernorat
du Fayoum offre un environnement propice a I’expérimentation
¢ducative, notamment en intégrant des outils technologiques comme
Padlet.

o Homogénéité des groupes : La division en deux groupes (expérimental
et témoin) permet une comparaison fiable entre les méthodes
d’enseignement traditionnelles et 1’écriture collaborative via Padlet.

e Encadrement disponible : La disponibilit¢ et I’implication des
enseignants de 1’école garantissent un suivi adéquat des éléves et une
mise en ceuvre efficace de 1’expérience.

e Pertinence pour la recherche : L’échantillon cible spécifiquement les
¢léves susceptibles de tirer profit de I’intégration des technologies
numériques et de D’apprentissage collaboratif dans leurs activités
pédagogiques.

Ainsi, ce choix d’échantillon permet de répondre aux objectifs de la
recherche en évaluant I’impact de 1’écriture collaborative via Padlet sur les
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compétences rédactionnelles et 1’engagement des apprenants dans un
contexte éducatif pertinent.

Outils de la recherché

Les outils de la recherche ont comporté un questionnaire et un pré/post-
test de compétences rédactionnelles, une échelle d’engagement en
apprentissage et un ensemble d’activités d’écriture collaborative en francais
présentées via la plateforme Padlet. Dans ce qui suit, nous jetons un
éclairage sur ces outils :

Liste de compétences rédactionnelles

Cette liste a visé a déterminer les compétences rédactionnelles en
francais, nécessaires pour les éléves de la 2°™ année préparatoire aux
¢coles expérimentales de langues.

Pour élaborer cette liste, nous avons consulté un nombre d’études
antérieures concernant les compétences rédactionnelles en frangais telles
que : Benachour, 2021 ; Pallanti, 2021 ; Jacques et De Amaral, 2018. Nous
avons ainsi €laboré un questionnaire comprenant une grille initiale de
compétences rédactionnelles. Cette grille s’est composée de huit catégories
clés (organisation et structure, clarté et cohérence, grammaire et syntaxe,
vocabulaire et lexique, orthographe et ponctuation, créativité et expression
personnelle, pertinence et adaptation et révision et amélioration),
représentant 26 sous-compétences de de compétences rédactionnelles
(Annexe 1). Ensuite, nous I’avons présenté a un jury de spécialistes en FLE
pour avoir leur point de vue sur les compétences appropriées a 1’échantillon
de la recherche. Prenant en considération leurs propositions, les chercheurs
sont arrivés a la forme finale de la liste de compétences rédactionnelles.
Cette liste s’est composée de dix sous-compétences rédactionnelles,
adaptant aux besoins des ¢éleves del’échantillon et permettant
de développer leur capacité rédactionnelle tout en respectant leur niveau
éducatif (Annexe 2).
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Echelle d’engagement en apprentissage

Objectif de I’échelle

Cette échelle a eu pour objectif de mesurer le degré d’engagement en
apprentissage des ¢leves de I’échantillon a travers trois dimensions

principales : cognitive, émotionnelle et comportementale.

Etapes de construction

Pour élaborer cette échelle, nous avons consulté un nombre d’études
antérieures concernant 1’engagement des apprenants, telles que : Aubrey,
2022 ; Bodin, 2020 ; Fouzai, 2021 ; Galand et Tobaty, 2022). Elle est
congue sous la forme d’un questionnaire comprenant des items évalués a
I’aide d’une échelle de Likert a 5 points. Nous avons ensuite suivi
les étapes suivantes pour vérifier sa validité et sa fiabilité :

Validité de I’échelle

La validité se réfere a la capacité de 1’échelle a mesurer précisément ce
qu’elle est censée mesurer, a savoir I’engagement en apprentissage. Elle a
été vérifiée a 1’aide des approches suivantes :

a. Validité de contenu

Afin de vérifier la validité du contenu de 1’échelle, nous 1’avons
soumise a un jury spécialisé en psychologie. Prenant en compte de leurs
propositions, ces spécialistes ont confirmé que les items sont clairs,
pertinents et représentatifs de la dimension qu’il mesure, et qu’ils
couvrent bien toutes les dimensions de I’engagement (cognitive,
émotionnelle, comportementale).

b. Validité de construction

Afin de vérifier la validité de la construction de 1’échelle, nous avons
utilisé I’analyse factorielle exploratoire (AFE). Cette analyse a indiqué
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que les items se regroupent bien selon les trois dimensions théoriques
(cognitive, émotionnelle, comportementale).

c. Validité critériée

Afin d’établir une corrélation significative entre les scores de
I’échelle et les indicateurs externes, nous avons comparé les résultats de
I’échelle avec des mesures externes reconnues pour ¢évaluer

I’engagement, comme les performances académiques ou d’autres
échelles validées.

Fiabilité de I’échelle

La fiabilité fait référence a la cohérence des résultats obtenus a 1’aide de
I’échelle. Elle a été vérifiée a 1’aide des méthodes suivantes :

a. Cohérence interne

Afin de vérifier la cohérence interne des items de 1’échelle, nous
avons calculé le coefficient alpha de Cronbach (1951) pour chaque
dimension de I’échelle et pour I’ensemble des items. Les résultats ont
indiqué que le coefficient de fiabilité pour les items de I’échelle était
supérieur a (o > 0,80), ce qui refléte une bonne fiabilité.

b. Fiabilité test-retest

Afin de mesurer la stabilit¢ des mesures dans le temps, nous avons
appliqué I’échelle a un méme groupe d’éleves a deux moments
différents, avec un intervalle d’environ deux semaines. Les résultats ont
montré un coefficient de corrélation test-retest (r > 0,80), ce qui indique
une stabilité des mesures et une grande fiabilité.

c. Fiabilité inter-correcteurs

Afin de calculer un coefficient de corrélation inter-juge, nous avons
comparé les résultats des évaluations de [’échelle par plusieurs
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correcteurs. Les résultats ont montré un coefficient > 0,80, ce qui
indique une cohérence et une fiabilité de 1’échelle.

Forme finale

Apres avoir vérifié la validité et la fiabilité de I’échelle et 1’avoir
modifiée selon les recommandations du jury, nous avons atteint la forme
finale de 1’échelle d’engagement en apprentissage. Celle-ci est divisée en
trois dimensions principales (cognitive, émotionnelle et comportementale),
faisant un total de 30 items (Annexe 3).

Les participants répondent a cette échelle d’engagement en indiquant
leur degré d’accord aux items utilisant une échelle graduée de Likert a 5
niveaux (1 : Pasdu tout d’accord, 2: Pas d’accord, 3 : Neutre,
4 :D’accord, 5: Tout a fait d’accord). Le numéro 1 représente un
engagement d’apprentissage faible, alors que le numéro 5 renvoie a un
engagement d’apprentissage fort.

Consignes de I’évaluation

e Un score élevé indique un engagement important en apprentissage
sur les trois dimensions.

e Les résultats peuvent étre analysés globalement ou séparément par
dimension pour identifier les forces et les points a améliorer.

e Score total : Additionner les réponses de tous les items
(minimum : 30, maximum : 150).

o Analyse par dimension : Calculer la somme des scores pour chaque
dimension (Cognitive : items 1 a 10 ; Emotionnelle : items 11 a 20 ;
Comportementale : items 21 a 30).

o Interprétation par score total :
o Faible (30-60) : Niveau d’engagement faible.
o Moyen (61-90) : Niveau d’engagement moyen.

o Elevé (91-120) : Niveau d’engagement élevé.
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o Tres élevé (121-150) : Niveau d’engagement trés ¢levé.
o Interprétation par dimension :

o Scores ¢levés dans la dimension cognitive : Indiquent une forte
implication intellectuelle.

o Scores ¢levés dans la dimension émotionnelle : Indiquent une
attitude positive et motivée envers I’apprentissage.

o Scores élevés dans la dimension comportementale : Révélent une
participation active et constante dans les activités d’apprentissage.

Cette échelle nous permet d’évaluer I’impact des pratiques
pédagogiques, comme [’écriture collaborative, sur [’engagement en
apprentissage des apprenants.

Test de compétences rédactionnelles

Objectif du test

Ce test a eu pour objectif d’évaluer les compétences rédactionnelles
auprés des éléves de la 2 année préparatoire aux écoles expérimentales
de langues. Il met ’accent sur les trois unités assignées aux €léves au cours
du premier semestre. Chaque partie comporte une consigne claire et précise

pour guider les éleves dans leur production écrite.

Description du test

Le test s’est composé de trois sections thématiques, évaluant les trois
unités assignées aux ¢leéves au cours du premier semestre (Annexe 4).
Chaque section contient une tache rédactionnelle et évalue 10 sous-
compétences rédactionnelles, chacune vaut 2 points par section. Chaque
section/question a donc 20 points, faisant un score total de 60 points
(Annexe 5). Les ¢leves doivent répondre aux questions qui leur sont posées
sur des themes donnés. Elles suivent les consignes spécifiques et rédigent
un texte complet pour chaque théme, prouvant ainsi leur capacité a
maitriser les sous-compétences rédactionnelles en francais.
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Application de I’étude pilote

Avant la passion du test, les chercheurs I’ont appliqué comme étude
pilote sur un groupe des éléves de la 2™ année préparatoire au Fayoum.
Cette application a pour but de calculer la durée du test, sa validité et sa
fidélité.

Durée du test

Pour calculer le temps nécessaire de 1’application du test, les chercheurs
ont calculé la moyenne du temps pris par le premier et le dernier éléve pour
répondre a toutes les questions a partir de la formule suivante :

Temps moyen
?‘Lfmps ris par le premier + Temps mis par le dernier

2 50470
Donc, la durée du test est — = 60 minutes

Validité du test

Les chercheurs ont assuré la validité du test en appliquant des approches
méthodologiques pour garantir qu’il mesure de manicre fiable et pertinente
les compétences rédactionnelles des éleves.

a. Validité de contenu

Pour vérifier la validité de contenu, le test a été soumis a un jury
spécialis¢ en FLE. En tenant compte de leurs retours et suggestions,
les experts ont confirmé que :

e Le test couvre un ensemble complet de compétences rédactionnelles
pertinentes (structuration du texte, organisation logique, usage des
connecteurs, grammaire, vocabulaire, etc.).

e Les themes évalués sont alignés sur les trois unités assignées aux
¢léves cibles et reflétent des situations authentiques, contextualisées
et adaptées a leur niveau scolaire.

b. Validité de construction
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Pour évaluer la validité de la construction, une analyse factorielle
exploratoire (AFE) a été réalisée. Les résultats de cette analyse ont
révélé que :

e Les questions évaluent les compétences rédactionnelles de maniére

progressive et cohérente, en impliquant des taches de production
écrite variées.

e Les sous-compétences (grammaire, vocabulaire, structure,
enrichissement du contenu) sont bien intégrées, garantissant une
évaluation globale et équilibrée des compétences rédactionnelles.

c. Validité critériée
La validité critériée a été vérifiée en comparant les résultats du test

avec les normes pédagogiques établies pour les compétences
rédactionnelles des €leves.

e Les critéres d’évaluation sont clairs et alignés sur les attentes du
programme scolaire, assurant une adéquation avec les objectifs
pédagogiques.

e Les barémes d’évaluation permettent de mesurer avec précision les
niveaux de compétence des éleves, garantissant une interprétation
fiable et pertinente des performances.

Les chercheurs ont évalué la fidélit¢ du test en appliquant plusieurs
méthodes :

a. Fidélité test-retest :

Pour mesurer la stabilité des résultats dans le temps, le test a été
appliqué a un méme groupe d’éleves a deux reprises, avec un intervalle
d’environ deux semaines. Les résultats obtenus ont montré un
coefficient de corrélation test-retest de r > 0,80, attestant de la stabilité et
de la fiabilité des scores.

b. Fidélité inter-juges :
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Afin de garantir I’objectivité et la cohérence dans 1’évaluation, une
grille d’évaluation normalisée a été utilisée. Les productions écrites des
¢leves ont été notées par plusieurs correcteurs, et le calcul du coefficient
de corrélation inter-juge a confirmé une forte concordance entre les
¢valuateurs.

c. Fidélité interne

Pour évaluer la cohérence interne des questions, celles-ci ont été
congues pour é&tre interconnectées, mesurant des  aspects
complémentaires des compétences rédactionnelles. Les criteres
d’évaluation (structure, organisation, grammaire, vocabulaire, etc.)
contribuent tous a un objectif global commun, renforcant ainsi la
cohérence interne du test.

Critéres d’évaluation :

Afin de minimiser les jugements personnels et d’assurer une
évaluation objective des productions écrites, un modele d’évaluation
structuré a été développé. Ce modele vise a assurer la fiabilité et
la transparence des évaluations, sur la base de critéres clairement définis
et en lien avec les objectifs pédagogiques cibles.

Vu que le test se compose de trois sections thématiques, ¢valuant
les trois unités attribuées aux ¢€leves de 1’échantillon. Chaque section
comporte une tache rédactionnelle et évalue 10 sous-compétences,
chacune vaut deux points, apportant un maximum de 20 points par
section, et obtenant ainsi un score total de 60 points (Annexe 5).

o Interprétation de I’évaluation des sous-compétences :
o 2 points : pour une sous-compétence parfaitement maitrisée.
o 1 point : pour une sous-compétence partiellement maitrisée.
o 0 point : pour une sou-compétence négligée ou absente.

o Interprétation par score total :

o 50 - 60 points : Excellent
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o 40-49 points : Tres bien
o 30-39 points : Bien

o 20-29 points : Suffisant
o <20 points : Insuffisant

Activités d’écriture collaborative

Objectif général des activités

Ces activités d’écriture collaborative via le mur virtuel Padlet ont eu
pour objectif de développer les compétences rédactionnelles et
2éme

I’engagement en apprentissage auprés des éleves de la année

préparatoire aux €coles expérimentales de langues.
Objectifs spécifiques des activités
A la fin du parcours, 1’apprenant doit étre capable de :

1. Structurer un texte clair et cohérent avec une introduction, un
développement et une conclusion.

2. Organiser les idées de manicre logique et séquentielle en utilisant des
paragraphes connectés.

3. Employer des connecteurs logiques pour assurer la cohérence des
idées (ex. : donc, cependant, par conséquent, ensuite, par ailleurs, en
revanche).

4. Rédiger des phrases claires et compréhensibles tout en assurant une
séquentielle logique des idées et des paragraphes.

5. Ecrire avec une orthographe exacte en appliquant une ponctuation
appropriée pour clarifier le texte.

6. Construire des phrases correctes et bien formées en respectant les
régles grammaticales (conjugaison, accord, etc.).

7. Utiliser un vocabulaire varié et adapté au contexte, au sujet et au type
de texte (formel ou informel).
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8. Ajouter des exemples, des explications et des arguments pour
enrichir le contenu du texte.

9. Respecter les consignes et les contraintes du sujet (longueur, format).

10. Identifier et corriger les erreurs et reformuler les idées pour
améliorer la clarté et la structure du texte, et éviter les répétitions.

Elaboration du contenu pédagogique des activités

Pour préparer lecontenu des activités d’écriture collaborative,
les chercheurs se sont appuyés sur plusieurs sources, notamment des études
antérieures, des ouvrages spécialisés, et des manuels
d’enseignement/apprentissage du francais langue étrangere. Le livre
« Bienvenue 2 », assigné aux éléves de 1’échantillon, a également été une
ressource essentielle. Nous avons ainsi choisi le contenu des activités
d’écriture collaborative des trois unités assignées aux ¢éléves au cours
du premier semestre et les traiter en fonction des objectifs de la recherche.

En présentant ensuite ce contenu a un jury de spécialistes en FLE et
prenant en considération leurs retours constructifs, les chercheurs ont ainsi
adapté et organisé le contenu en trois unités d’apprentissage. Chacune a
comporté des objectifs généraux et spécifiques a atteindre, une série
d’activités d’écriture collaborative correspondant aux objectifs de 1’unité
proposée et des consignes claires et précises pour guider les €éléves dans
leur production écrite (Annexe 6).

Emploi du mur virtuel Padlet

Sur le plan technologique, la plateforme collaborative Padlet a été
employée pour créer des murs virtuels dynamiques. L’utilisation de Padlet
dans [D’apprentissage de [D’écriture collaborative suit une démarche
progressive et organisée. Cette plateforme facilite I’interaction entre les
¢leves et leur permet de regrouper, de classifier et de diversifier les
activités et de structurer leurs productions écrites de maniére collaborative.
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Avant de commencer les activités, nous avons préparé l’espace de
travail sur le mur virtuel Padlet selon les étapes suivantes :

- Un mur virtuel a été créé pour chaque unité d’apprentissage (Les sports,
Projets de vacances, Quels temps fait-il ?).

- Nous avons choisi le format du mur parmi plusieurs options (Mur, Toile,
Chronologie, Storyboard, Liste, ou Carte), en fonction de [Iobjectif

pédagogique.

- Nous avons ajouté les objectifs généraux et spécifiques, les consignes, les

activités a réaliser, des critéres d’évaluation, etc.

- Des autorisations ont été définies pour un accés sécurisé aux éleves (lecture,

écriture, modification), permettant un travail collaboratif fluide et organisé.

€« > C O 25 padiet.com/dashb: obile_f tionadilt adh = % [n) 2
v Galer Apprendre ejoindre Walid Alad! (G
Bonjour Walid Cre’é par moi

Quelqu'un s'est levé tot !

. = i
(U Activités récentes a— ambk

Créé par mc Invitation en famille {  Repas/restaurant Santé / hopital

5 Partagé avec moi

= Misdansla
= corbeille

Favoris

La démarche d’apprentissage adoptée dans cette recherche repose sur
une approche pédagogique structurée, intégrant des activités d’écriture
collaborative et 1’utilisation du mur virtuel Padlet. Cette démarche s’est
déroulée selon 1’apprentissage actif en profitant des avantages de la
plateforme collaborative Padlet sous deux modes : un mode asynchrone en
préparant principalement un mur virtuel pour mettre en place le contenu
des activités d’écriture collaborative, d’outils auxiliaires, etc., et un mode
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synchrone a travers l’interaction simultanée entre les apprenants et le
formateur pour accomplir les taches d’écriture collaborative, gérer le
déroulement d’apprentissage, donner les consignes auxiliaires et résoudre
les problémes rencontrés. Ces deux modes permettent aux apprenants
d’accéder au contenu deés qu’elles le souhaitent et de profiter en méme
temps d’un soutien direct du formateur. Les chercheurs ont adopté ainsi

I’apprentissage actif et dirigé, en suivant les étapes suivantes :
1. Introduction et familiarisation des éléves

Les éléves ont été initiées a 1'usage de Padlet avant de commencer
les activités :

- Présentation de linterface: Explication des différentes fonctionnalités

(ajouter un post, insérer du texte, des images, des liens, des vidéos).

- Démonstration interactive : Un exemple de production écrite collaborative

est créé avec les éleves pour les familiariser avec le processus.

- Création des groupes : Répartition des éleves en équipes pour favoriser la

collaboration et I'échange d’idées.
2. Production collaborative sur Padlet

Les ¢leves réalisent les taches d’écriture collaborative a travers plusieurs
étapes :
- Génération d’idées: Chaque groupe propose ses idées sous forme de

brouillon, partage des ressources et discute des stratégies de rédaction.

- Ecriture collaborative : Les éléves rédigent ensemble un premier jet de texte

sur Padlet en intégrant les consignes et les critéres de qualité rédactionnelle.

- Révision et correction par les pairs : Chaque groupe donne son avis sur les
productions des autres, en ajoutant des commentaires et des suggestions

d’amélioration.

- Amélioration et finalisation: Les éleves integrent les retours regus et

finalisent leur texte avant la validation par I'enseignant.

3. Suivi et feedback
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L’enseignant joue un role essentiel dans [’accompagnement des
¢leves tout au long des activités :

- Correction et annotations : L'enseignant fournit des feedbacks constructifs en
mettant en évidence les points forts et les aspects a améliorer.

- Encouragement de l'interaction : Il favorise les échanges entre les éléves

pour renforcer I'apprentissage collaboratif.

- Mise en avant des meilleures productions : Valorisation des travaux bien

réalisés pour motiver les éleves et renforcer leur engagement.

- Suivi régulier : Un suivi régulier a été assuré pour s’assurer que les éleves

respectent les consignes et atteignent les objectifs fixés.
4. Evaluation et consolidation des acquis
Apres la finalisation des productions, une é¢valuation est réalisée :

- Evaluation formative : Analyse de la progression des éléves en fonction des
critéres de rédaction définis (structure, organisation, cohérence, grammaire,

vocabulaire, etc.).

- Retour collectif : Discussion avec la classe sur les difficultés rencontrées et les

stratégies d’amélioration.

- Archivage des productions : Les travaux sont conservés comme référence

pour les futures activités d’écriture.
Conclusion

L’écriture collaborative via Padlet favorise une approche interactive et
engageante. Elle permet aux éléves de travailler en autonomie, d’échanger
leurs idées et de bénéficier de feedback en temps réel. Cette approche
contribue ainsi a améliorer progressivement leurs compétences
rédactionnelles tout en les impliquant activement dans leur apprentissage.

Déroulement de I’expérimentation

Cette recherche s’est déroulée pendant le premier semestre de 1’année
scolaire 2024/2025, selon les trois phases suivantes :
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® Phase pré-expérimentale : Avant 1’expérimentation, les chercheurs ont
appliqué le pré-test de compétences rédactionnelles et [I'échelle
d’engagement en apprentissage a I’échantillon de la recherche (les éleves
du groupe expérimental et ceux du groupe témoin), le 29 septembre 2024.
Cette pré-application avait pour objectif d’évaluer les compétences
rédactionnelles et le niveau d’engagement en apprentissage des
apprenants et servait de base de comparaison pour observer les progrés
réalisés. Les résultats de la pré-application ont indiqué la faiblesse du
niveau des apprenants de deux groupes en ce qui concerne les
compétences rédactionnelles en francais et [I'engagement en

apprentissage.

® Phase expérimentale : L’expérience s’est poursuivie pendant le premier
semestre de 1I’année scolaire 2024/2025, pour 10 semaines (du 6 octobre au
12 décembre 2024), réparties en séances de 30 a 35 minutes, au rythme de
deux fois par semaine. Les éléves du groupe expérimental ont travaillé sur
des taches d’écriture collaborative via Padlet, tandis que le groupe témoin a
suivi la méthode traditionnelle en classe en étudiant les trois unités
sélectionnées du manuel Bienvenue 2. Les éléves du groupe expérimental
ont été répartis en groupes et ont été invités a rédiger des textes
collaboratifs en ligne, en utilisant les fonctionnalités du mur virtuel Padlet

pour discuter, échanger des idées et rédiger ensemble.

® Phase post-expérimentale : Aprés I’expérimentation, les chercheurs ont
appliqué le post-test de compétences rédactionnelles et [I'échelle
d’engagement en apprentissage a I’échantillon de la recherche (les éleves
du groupe expérimental et ceux du groupe témoin), le 15 décembre 2024.
Cette post-application a eu pour objectif de mesurer tout changement et de
vérifier le progresse de I'échantillon de la recherche. Les chercheurs ont

ainsi fini I'expérimentation, qui a presque duré deux mois et demi.

Le plan temporel suivant montre les phases de 1’expérimentation
(Tableau 2) :

Tableau (2) : Plan temporel des phases d’expérimentation
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Etape Durée Date
Pré-évaluation 90 minutes Le 18 février 2024
Entrainement aux activités 20 séances / Du 25 février au 2 mai
d’écriture collaborative 10 semaines 2024
Post-évaluation 90 minutes Le 5 mai 2024

Résultats de la recherche
Analyse quantitative

Les chercheurs ont présenté les résultats de la recherche en analysant
les données statistiques a la lueur des questions et des hypothéses de la
recherche, comme ce qui suit :

Pour répondre a la premiére question, qui stipule « Quelles sont les
compétences redactionnelles nécessaires pour les éléves de la 2eme année
préparatoire aux écoles expérimentales de langues ? », les chercheurs ont
préparé une grille initiale de compétences rédactionnelles qui s’est
composée de vingt-six items représentant huit catégories clés (organisation
et structure, clarté et cohérence, grammaire et syntaxe, vocabulaire et
lexique, orthographe et ponctuation, créativité et expression personnelle,
pertinence et adaptation et révision et amélioration) (Annexe 1). Apres
I’avoir présentée a un jury de spécialistes en FLE, les chercheurs sont
arrivés a la forme finale de laliste de compétences rédactionnelles
nécessaires aux ¢€leves de I’échantillon. Cette liste s’est composée de dix
sous-compétences rédactionnelles (Annexe 2).

Pour répondre a la deuxiéme question, qui stipule « Quels sont les
indicateurs de |’engagement en apprentissage aupreés des éléves de la 2°™
année préparatoire aux écoles expérimentales de langues ? »,
les chercheurs ont préparé une échelle initiale d’engagement en
apprentissage, sous la forme d’un questionnaire comprenant des items
évalués a ’aide d’une échelle de Likert a 5 points. Apres avoir vérifié la
validit¢ et la fiabilit¢ de 1’échelle et 1’avoir modifiée selon les
recommandations du jury spécialisé en psychologie, nous avons atteint la
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forme finale de 1’échelle d’engagement en apprentissage. Celle-ci s’est
composée de trente items, divisés en trois dimensions principales :
cognitive, émotionnelle et comportementale (Annexe 3).

Pour répondre 2 la troisitme question, qui stipule « 4 quel niveau les
éleves de I’échantillon possédent-ils les compétences rédactionnelles visées
? », les chercheurs ont effectué une pré-application du test de compétences
rédactionnelles a 1’échantillon de la recherche (les éléves du groupe témoin
et ceux du groupe expérimental). Ce test s’est composé de trois sections
thématiques, évaluant les trois unités assignées aux éléves au cours du
premier semestre (Annexe 4). Chaque section contient une tache
rédactionnelle et évalue 10 sous-compétences rédactionnelles, chacune vaut
2 points par section. Chaque section/question a donc 20 points, faisant un
score total de 60 points (Annexe 5). En calculant la moyenne arithmétique
et le pourcentage des notes des ¢léves au pré-test de compétences
rédactionnelles, nous avons obtenu les résultats suivants (Tableau 3) :

Tableau (3) : Moyenne arithmétique et pourcentage des notes
des €léves au pré-test de compétences rédactionnelles

Pre-te,st de'competences NT* M5 pé
rédactionnelles
Groupe témoin 60 21,30 35,50
Groupe expérimental 60 22,93 38,22

Le tableau (3) ci-dessus a montré que les deux groupes avaient
des moyennes arithmétiques similaires pour les notes au pré-test de
compétences rédactionnelles (21.30 pour le groupe témoin contre 22.93
pour le groupe expérimental), et un pourcentage (35.50 % et 38.22%
respectivement) avec une légere variation normale. Ces valeurs assez
basses signifient que le niveau des éléves de 1’échantillon était faible en
compétences rédactionnelles, avant I’expérimentation. D’ailleurs, ce niveau

4 Note totale du test
5 Moyenne arithmétique
% Pourcentage des notes
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initial similaire permet une comparaison valide aprés I’intervention de
I’écriture collaborative via Padlet.

Pour répondre a la quatriéme question, qui stipule « Quel est le
niveau de [’engagement en apprentissage aupres des éleves de
[’échantillon ? », leschercheurs ont effectué une pré-application
de I’échelle d’engagement en apprentissage a 1’échantillon de la recherche
(les éleves du groupe témoin et ceux du groupe expérimental). Cette
¢chelle s’est composée de trente items, divisés en trois dimensions
principales : cognitive, émotionnelle et comportementale. Les participants
répondent a cette échelle en indiquant leur degré d’accord aux items
utilisant une échelle graduée de Likert a 5 points (1 : Pas du tout d’accord,
2 : Pas d’accord, 3 : Neutre, 4 : D’accord, 5 : Tout a fait d’accord). Cela fait
un score total des réponses a tous les items (minimum : 30, maximum :
150). En calculant la moyenne arithmétique et le pourcentage des notes des
¢leéves a la pré-application de I’échelle d’engagement en apprentissage,
nous avons obtenu les résultats suivants (Tableau 4) :

Tableau (4) : Moyenne arithmétique et pourcentage des notes
des éléves a la pré-application de I’échelle d’engagement

Pré-app’lication de I’échelle NT? M* P
d’engagement
Groupe témoin 150 52.83 35.22
Groupe expérimental 150 53.60 35.73

Le tableau (4) ci-dessus a montré que les deux groupes avaient
des moyennes arithmétiques similaires pour les notes a la pré-application
de I’échelle d’engagement (52.83 pour le groupe témoin contre 53.60 pour
le groupe expérimental), et un pourcentage (3522 % et 35.37%
respectivement) avec une légére variation normale. Ces faibles valeurs
montrent un faible engagement en apprentissage aupres des éleves de
I’échantillon, avant I’expérimentation.

7 Note totale du test
8 Moyenne arithmétique
° Pourcentage des notes
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Pour répondre a la cinquiéme question, qui stipule « Quel est [’'impact
de [Décriture collaborative via Padlet sur le développement des
compétences rédactionnelles aupres de [’échantillon de la recherche ? »,
les chercheurs ont vérifié¢ la validité de la premicre, de la troisieme et de la

cinquiéme hypothese.

Pour vérifier la validité de la premiere hypothése, qui stipule
qu’« il existe une différence statistiquement significative entre les
moyennes des notes des éleves du groupe expérimental et celles du
groupe témoin a la post-application du test de compétences
rédactionnelles en faveur du groupe expérimental », les chercheurs ont
appliqué le test 7 pour échantillons indépendants, avec le logiciel
statistique SPSS V.26, afin de comparer les moyennes des résultats
obtenus par les éléves de deux groupes au post-test de compétences
rédactionnelles. Nous avons obtenu les résultats suivants (Tableau 5) :

Tableau (5) : Valeur de T au post-test de compétences rédactionnelles

Post-test de compétences NI M BT MLE.S! - Sigls
rédactionnelles . K.
Groupe expérimental 30 54.17 3.966 724
Groupe témoin 30 | 3747 | 7205 | 1315 | \M122] 002

Le tableau (5) ci-dessus a montré que le groupe expérimental
aobtenu des résultats nettement meilleurs que le groupe témoin.
Le groupe expérimental a une moyenne beaucoup plus élevée (54.17)
que le groupe témoin (37.47), ce qui indique que les éleves qui ont
pratiqué 1’écriture collaborative avec Padlet ont significativement
amélioré leurs compétences rédactionnelles. Le groupe témoin a un
¢cart-type plus grand (7.205) que le groupe expérimental (3.966), ce qui

10 Nombre de I’échantillon.

' Moyenne des notes obtenues.

12 Ecart-Type : Dispersion des scores autour de la moyenne

13 Moyenne erreur standard : Indique la précision de I’estimation de la moyenne.
4 Valeur du test 7

15 Signification statistique du test (p-value).
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signifie que les résultats du groupe témoin sont plus dispersés, alors que
ceux du groupe expérimental sont plus homogeénes.

De plus, la valeur de T a été élevée (11.122), indiquant une différence
significative entre les deux groupes. La valeur a aussi été tres
significative p = 0.002 (< 0.05), ce qui signifie que I’amélioration des
compétences rédactionnelles du groupe expérimental est due a la
méthode pédagogique employée. La premiére hypothése a donc été
acceptée.

Pour vérifier la validité de la troisiéme hypothése, qui stipule
qu’« il existe une différence statistiquement significative entre les
moyennes des notes des éleves du groupe expérimental aux pré/post-
applications du test de compétences rédactionnelles en faveur de la
post-application », les chercheurs ont appliqué le test 7 pour
¢chantillons appariés, avec le logiciel statistique SPSS V.26, afin de
comparer les moyennes des notes obtenus par les éléves du groupe
expérimental aux pré/post-applications du test. Nous avons obtenu les
résultats suivants (Tableau 6) :

Tableau (6) : Valeur de T aux pré/post-applications du test
de compétences rédactionnelles

Pré/post-testdu groupe | 5 | n7 | g | MESY | TN | Sigh
expérimental
Post-t?st de‘ compétences 30 5417 | 3.966 724
rédactionnelles
Pré-test de compétences 29.931 | 000
. comp 30 2293 | 3.930 17
rédactionnelles

Le tableau (6) ci-dessus a montré un développement significatif du
groupe expérimental en compétences rédactionnelles aprés avoir
pratiqué 1’écriture collaborative via Padlet. La moyenne des notes était

16 Nombre de I’échantillon.

17 Moyenne des notes obtenues.

18 Ecart-Type : Dispersion des scores autour de la moyenne

19 Moyenne erreur standard : Indique la précision de I’estimation de la moyenne.
20 Valeur du test 7

2! Signification statistique du test (p-value).
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de (54.17) au post-test, tandis qu’elle était de (22.93) au pré-test de
compétences rédactionnelles, avec progression trés importante (+31.24
points en moyenne). Quant a la dispersion des notes (Ecart-type), elle
était de (3.930) au pré-test, indiquant des homogenes des résultats, et de
(3.966) au post-test, indiquant des progres relativement uniformes des
¢leves.

D’ailleurs, la valeur de T a été trés élevée (29.931), avec une valeur
treés significative p = 0.000 (< 0.05), ce qui signifie que I’amélioration au
posttest est hautement significative et n’est pas due au hasard. La
premiére hypothése a donc été acceptée.

Pour vérifier la validité de la cinquieme hypothése, qui stipule
que « les activités d’écriture collaborative présentées via Padlet réalisent
une taille d’effet appropriée sur le développement des compétences
rédactionnelles en frangais aupres des ¢éleves de I’échantillon », les
chercheurs ont calculé I’eta-carré (n?) de deux groupes au post-test, avec
le logiciel statistique SPSS V.26, afin de montrer la taille d’effet (effect
size) entre les deux moyennes des notes obtenues par les éleves de deux
groupes au post-test de compétences rédactionnelles. Nous avons obtenu
les résultats suivants (Tableau 7) :

Tableau (7) : Valeur de ’eta-carré (n?) au test de compétences

rédactionnelles
Variable dépendante : Score
Somme des . S . .
Source carrés de type| ddl Carré F Significatio Eta-cz}rre
I moyen n partiel
Modéle corrigé| 4183.350° 1 4183.350 | 123.690 000 .681
Constante 125950.017 1 125950.017 |3723.989 .000 985
Groupe 4183.350 1 4183.350 | 123.690 .000 .681
Erreur 1961.633 58 33.821
Total 132095.000 60
Total corrigé 6144.983 59
a. R-deux = ,681 (R-deux ajusté =,675)

Le tableau (7) ci-dessus montre que la valeur de ’eta-carré (n?) au
post-test de compétences rédactionnelle de deux groupes a été (0.681),
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avec taille d’effet élevée (n> > 0.14). Cela signifie que 1’amélioration
des compétences rédactionnelles n’est pas seulement significative sur le
plan statistique (p-value), mais aussi significative en termes d’impact
réel des activités d’écriture collaborative via Padlet sur les éleéves. La

cinquiéme hypothése a ainsi été certifice.

Pour répondre a la sixiéme question, qui stipule « Quel est ['impact de
I’écriture collaborative via Padlet sur le développement de I’engagement en
apprentissage aupres de 1’échantillon de la recherche ? », les chercheurs ont
vérifié la validité de la deuxiéme, de la quatrieme et de la sixiéme
hypothéese.

Pour vérifier la validité de la deuxiéme hypothése, qui stipule
qu’«il existe une différence statistiquement significative entre les
moyennes des notes des ¢€léves du groupe expérimental et celles du
groupe témoin a la post application de 1’échelle d’engagement en
apprentissage en faveur du groupe expérimental », les chercheurs ont
appliqué le test T pour échantillons indépendants, avec le logiciel
statistique SPSS V.26, afin de comparer les moyennes des résultats
obtenus par les éleves des deux groupes a la post application de 1’échelle
d’engagement en apprentissage. Nous avons obtenu les résultats
suivants (Tableau §) :

Tableau (8) : Valeur de T a la post application de I’échelle
d’engagement en apprentissage

Post application de N2 | vz 12 | MESS | T2 | sig?
I’échelle d’engagement

Groupe expérimental 30 |114.80|19.568| 3.573 [11.364]| .000

22 Nombre de I’échantillon.

23 Moyenne des notes obtenues.

24 Ecart-Type : Dispersion des scores autour de la moyenne

25> Moyenne erreur standard : Indique la précision de I’estimation de la moyenne.
26 Valeur du test 7

%7 Signification statistique de ’échelle (p-value).
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Groupe témoin 30 | 58.23 |18.968| 3.446

Le tableau (8) ci-dessus a montré que le groupe expérimental a une
moyenne plus élevée (114.80) que le groupe témoin (58.23), ce qui
indique que les éléves qui ont pratiqué I’écriture collaborative avec
Padlet ont un engagement en apprentissage significativement plus élevé
apres l’intervention. L’écart entre les moyennes est trés important
(114.80 - 58.23 = 56.57 points), suggérant un effet significatif de
I’expérience pédagogique.

De plus, la valeur du test 7 (11.364) indique une grande différence
entre les deux groupes, avec une valeur p ¢élevée (0.000 < 0.05), ce qui
signifie que cette différence est hautement significative. Cela indique
que I’engagement en apprentissage des éleves du groupe expérimental
est significativement plus élevé que celui du groupe témoin apres
I’expérience. Ces résultats ont aussi confirmé cette hypothése.

Pour vérifier la validité de la quatriéme hypothese, qui stipule
qu’« il existe une différence statistiquement significative entre les
moyennes des notes des éleves du groupe expérimental aux pré/post-
applications de [’échelle d’engagement en apprentissage en faveur de la
post application », les chercheurs ont appliqué le test T pour
¢chantillons appariés, avec le logiciel statistique SPSS V.26, afin de
comparer les moyennes des scores obtenus par les ¢éleves du groupe
expérimental aux pré/post-applications. Nous avons obtenu les résultats
suivants (Tableau 9) :

Tableau (9) : Valeur de T aux pré/post-applications de I’échelle
d’engagement en apprentissage
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Pré/post-applications
du groupe expérimental
Post-application de
I’échelle d’engagement
Pré-application de
I’échelle d’engagement

N3 | M® | ET® | MEES¥ | T3 | Sig®

30 114.80 | 19.568 3.573

14.784 | .000
30 53.60 | 13.515 2.468

Le tableau (9) ci-dessus a montré que le groupe expérimental avait
une moyenne plus élevée a la post-application (114,80) qu’a la pré-
application (53,60), ce qui indique une augmentation significative de
I’engagement en apprentissage, avec progression trés importante (61.20
points), suggérant un effet significatif de I’expérience pédagogique.

D’ailleurs, la valeur du test T (14.784) indique une différence
extrémement marquée entre les pré/post-applications et la valeur p
(0.000 < 0.05) signifie que cette différence est hautement significative.
Autrement dit, ’augmentation de 1’engagement des ¢éleves apres
I’expérience pédagogique n’est pas due au hasard, mais bien a
I’intervention menée avec [’écriture collaborative via Padlet. Cette
hypothese a ainsi été confirmée.

Pour vérifier la validité de la sixieme hypothése, qui stipule
que « les activités d’écriture collaborative présentées via Padlet réalisent
une taille d’effet appropriée sur le développement de 1’engagement en
apprentissage aupres des éleves de ’échantillon », les chercheurs ont
calculé I’eta-carré (n?) de deux groupes a la post-application, avec le
logiciel statistique SPSS V.26, afin de montrer la taille d’effet (effect
size) entre les deux moyennes des notes obtenues par les éleves de deux
groupes  alapost-application de 1’échelle d’engagement en
apprentissage. Nous avons obtenu les résultats suivants (Tableau 10) :

Tableau (10) : Valeur de I’eta-carré (n?) a I’échelle d’engagement

28 Nombre de I’échantillon.

2% Moyenne des notes obtenues.

30 Ecart-Type : Dispersion des scores autour de la moyenne

3 Moyenne erreur standard : Indique la précision de I’estimation de la moyenne.
32 Valeur du test 7

33 Signification statistique de I’échelle (p-value).
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Variable dépendante : Score

Somme des , .. ,
Source carrés de ddl Igf:”(:’l F Slg:l(:ﬁlcat Eti;_::;g ¢
type III y p
Modéle | ym996 8170 | 1 |47996.817(129.130| 000 .690
corrigé
Constante | 449108.017 1 4491;)8'01 12088 27 .000 954
Groupe 47996.817 1 47996.817/129.130( .000 .690
Erreur 21558.167 58 371.693
Total 518663.000 60
Total corrigé] 69554.983 59

a. R-deux =.690 (R-deux ajusté = .685)

Le tableau (10) ci-dessus montre que la valeur de I’eta-carré (n?) a
la post-application de 1’échelle d’engagement des deux groupes a été
élevée (0.690). Cela signifie que les activités d’écriture collaborative via
Padlet ont eu un effet significatif (n?>>0.14) sur I’engagement des
¢léves en apprentissage. La sixiéme hypothése a ainsi été vérifiée.

A la lumiére de ce qui a précédé, nous pouvons dire que les questions de
recherche ont recu des réponses et que les hypothéses ont été vérifices et
acceptées. Pour ce faire, les chercheurs ont d’abord préparé une liste et un
test de compétences rédactionnelles, et une échelle d’engagement en
apprentissage, ainsi que des activités d’écriture collaborative via la
plateforme Padlet. Les données recueillies ont été analysées a 1’aide des
logiciels statistiques Microsoft Excel et SPSS v.26, permettant ainsi de
calculer les notes des éleves, les pourcentages, les moyennes arithmétiques,
ainsi que la valeur du test T pour échantillons indépendants et appariés, en
plus de I’eta-carré.

Les résultats obtenus ont confirmé la validit¢ des hypothéses de
recherche et ont apporté des réponses détaillées aux questions posées. En
somme, ils ont démontré que les activités d’écriture collaborative via Padlet
ont significativement amélioré les compétences rédactionnelles en francais
ainsi que I’engagement en apprentissage des ¢€léves du groupe
expérimental.
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Analyse qualitative

L’analyse qualitative des interactions des ¢léves a révélé plusieurs

constats significatifs concernant I’impact de Padlet sur le développement

des compétences rédactionnelles et I’engagement en apprentissage.

Appréciation générale : La majorit¢ des éléves ont apprécié
I’utilisation du mur virtuel Padlet pour 1’apprentissage des
compétences rédactionnelles, mettant en avant sa flexibilité et ses
fonctionnalités collaboratives.

Interaction et collaboration : Le travail en petits groupes a favorisé un
environnement d’échanges dynamiques. Les ¢éleves ont confirmé que
les fonctionnalités collaboratives de Padlet leur permettent
d’améliorer leurs compétences d’édition et de révision par le biais de

commentaires constructifs.
Engagement accru : Les ¢éléves ont déclaré avoir travaillé plus

assidiment qu’en classe traditionnelle, étant amenés a répondre
activement aux questions et a participer aux activités collaboratives.

Amélioration des compétences rédactionnelles : L’analyse des scores
avant et aprés D’expérimentation a démontré une amélioration
significative des performances écrites, confirmant 1’impact positif de
cette approche pédagogique.

Impact du partage en temps réel : La possibilit¢ de voir les
contributions des autres a transformé 1’écriture en une expérience
communautaire et dynamique, renforcant ainsi la motivation des
éleves.

Responsabilisation et autonomie : L’utilisation de Padlet favorise un
engagement actif et une participation accrue des €leves, tout en leur
offrant une plus grande autonomie dans leur apprentissage.

Les éleves ont initialement manifesté des réticences mais ont ensuite
reconnu que Padlet avait facilité leur apprentissage et amélioré leur
engagement.
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e Plusieurs ont indiqué que Padlet les aidait a structurer leurs idées,
rendant leur écriture plus cohérente et concise.

o Certains ¢l¢ves ont mis en avant I’effet de Padlet sur leur capacité a
retenir et relier les informations entre les cours.

o La plateforme a également ét€¢ percue comme un moyen de stimuler
la concentration et I’attention en classe.

L’analyse qualitative confirme I’efficacit¢ de Padlet comme outil
pédagogique innovant, favorisant a la fois ’engagement, la collaboration et
le développement des compétences rédactionnelles. En alignement avec les
recherches antérieures sur 1’intégration des outils numériques dans
I’éducation, Padlet se présente comme une ressource précieuse pour
enrichir I’enseignement de 1’écriture en classe. Son interface conviviale et
ses options interactives permettent de transformer [’apprentissage
traditionnel en une expérience plus engageante, interactive et productive.

Discussion des résultats

L’analyse quantitative et qualitative a confirmé que le programme basé
sur le mur virtuel Padlet a eu un impact significatif sur le développement
des compétences rédactionnelles et sur I’engagement en apprentissage
aupres de I’échantillon de la recherche. Cet effet positif peut étre attribué a
plusieurs facteurs :

e Travailler dans un environnement de communication et de
collaboration réciproque a renforcé la motivation des apprenants.

o L’intégration de Padlet a offert aux apprenants la possibilité¢ de
s’exprimer en tant qu’acteurs sociaux et de construire leurs
connaissances, individuellement ou collectivement.

o L’utilisation de Padlet a éveillé la curiosité et 1’intérét des éléves,
les incitant a participer activement et a se sentir plus responsables de
leur apprentissage.

e La variété des contenus proposés a mieux répondu aux besoins
langagiers des éleves.
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e Chaque lecon a offert un cadre de communication réel, favorisant une
approche pragmatique de I’apprentissage.

e Padlet a enrichi les interactions, tant en classe qu’en dehors, en
facilitant le regroupement, la classification et I’affichage des idées
dans un cadre collaboratif.

o L’utilisation de Padlet a permis aux enseignants de suivre facilement
les progres des éleves et de stimuler leur participation, favorisant
ainsi un environnement d’apprentissage inclusif et interactif. De plus,
les apprenants ont pu conserver une trace des activités réalisées en
classe.

o Padlet a encouragé les apprenants a interagir avec leurs pairs, a
partager leurs idées et a poser des questions, favorisant ainsi un
soutien mutuel et une motivation accrue dans leur parcours
d’apprentissage.

Enfin, les résultats de cette recherche sont en accord avec ceux de
Novianto et al. (2023), qui soulignent que cette modalité favorise
la socialisation des écrits en encourageant des taches d’écriture
collaborative et en fournissant des rétroactions rapides et personnalisées.
Cela permet aux apprenants de renforcer la qualité¢ de leurs écrits et d’en
assumer pleinement la diffusion. L’étude de Dollah et al. (2021) a
également conclu que l'utilisation de Padlet au sein de la classe sert a
encourager et a motiver les apprenants pour développer leurs compétences
rédactionnelles, en favorisant les stratégies de réalisation qui conduisent a
la complexification et a la correction des productions écrites. De méme,
cette recherche met en évidence le potentiel pédagogique du mur virtuel
Padlet dans I’amélioration des compétences rédactionnelles en frangais et
dans le renforcement de 1’engagement des apprenants.

Recommandations de la recherché :

A la lumicre des résultats obtenus, les chercheurs ont présenté
les recommandations suivantes :
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o Développer les compétences rédactionnelles a tous les cycles
d’apprentissage en tant que compétence fondamentale en FLE.

o Adopter des approches pédagogiques favorisant la coopération entre
les apprenants.

o Intégrer le mur virtuel Padlet dans les pratiques pédagogiques afin
d’enrichir le processus d’apprentissage.

o Exploiter des activités interactives numériques pour motiver les
apprenants et renforcer leurs compétences langagiéres en FLE.

Suggestions

En complément des résultats de la recherche et des recommandations,
les chercheurs proposent d’étudier les thémes suivants :

e L’impact du développement des compétences rédactionnelles sur les
différentes compétences communicatives en FLE.

e L’utilisation du mur virtuel Padlet pour favoriser [’acquisition
linguistique en francais aupres des €leves du cycle préparatoire.

o L’exploitation du mur virtuel Padlet pour remédier aux erreurs
d’orthographe grammaticale auprés des étudiants de la faculté de
pédagogie.

o La réalisation de recherches visant a renforcer I’engagement cognitif
des ¢€leves a différents niveaux d’apprentissage.
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