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فاعهيت الأنفوجزافيك في تنميت انذاكزة انعامهت نتحسين مستوى انتحصيم 
 اندراسي ندى الأطفال مزدوجي الإعاقت

 مستخمص البحث
مزدوجي الإعاقة  لدى الأطفاؿ مستوى التحصيؿ الدراسيإلى تحسيف البحث  ىدؼ

الأنفوجرافيؾ  مف خلبؿ تنمية الذاكرة العاممة باستخداـ( )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع
تتراوح درجة الذكاء لدييـ مف  طفلًب وطفمة( 41)الثابت / المتحرؾ( وتكونت عينة البحث مف )

( ديسيبؿ، ولدييـ ضعؼ 15- 62عي الخفيؼ مف )( درجة، ويعانوف مف الفقد السم05 - 55)
في الذاكرة العاممة، والتحصيؿ الدراسي، والمقيدوف بالصؼ الثاني الابتدائي بمدرسة التربية 

( سنوات، وتـ تقسيـ العينة 9 –0الفكرية بمحافظة بورسعيد، والذيف تتراوح أعمارىـ الزمنية مف )
( أطفاؿ، وتكونت أدوات البحث مف: مقياس 0) إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة قواـ كؿ منيا

بطارية اختبارات  ،(6544)تقنيف: محمود أبو النيؿ،بينية الذكاء )الصورة الخامسة(  –ستانفورد 
لحساب واختبار التحصيؿ الدراسي في مقرري المغة العربية وا ،الذاكرة العاممة )إعداد الباحثاف(

وأسفرت نتائج البحث عف فعالية البرنامج  ،وبرنامج تدريبي )إعداد الباحثاف( ،)إعداد الباحثاف(
لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية  الذاكرة العاممةالقائـ عمى الأنفوجرافيؾ فى تنمية 

عمى تقنية قائـ الكما أسفرت النتائج أيضًا عف فعالية البرنامج  ،بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(
الانفوجرافيؾ في تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية 

 بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(.
 

 مزدوجي الإعاقة.، التحصيؿ الدراسي ،الذاكرة العاممة ،الأنفوجرافيؾ الكممات المفتاحية:
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The Effectiveness of Infographics in Developing Working 

Memory to Improve Academic Achievement in Children 

with Double Disabilities 

Abstract 
The study aimed to Improve academic achievement  of Children 

with double disabilities working (Mild Intellectual Disability, 

Hearing Loos)  by enhancing Development working memory using 

infographics (static/ animated). The sample consisted of 14 children 

with an IQ ranging from 50 to 70, experiencing mild hearing loss 

(26 to 40 dB), and having weaknesses in working memory and 

academic achievement, who were enrolled in the second grade at a 

special education school in Port Said, with ages between 7 and 9 

years. The sample was divided into two groups: an experimental 

group and a control group, each consisting of 7 children. The 

research tools included: the Stanford-Binet Intelligence Scale (Fifth 

Edition), adapted and prepared (standardized by Mahmoud Abu 

Elneil, 2011), a set of working memory tests (prepared by the 

researchers), and a test of academic achievement in Arabic language 

and mathematics (prepared by the researchers), A Training Program 

(prepared by the researchers). The results of the study revealed the 

effectiveness of a program based on infographic technology in 

developing working memory in children with dual disabilities (mild 

intellectual disabilities and  hearing Loos), The results also revealed 

the program's effectiveness in improving the academic achievement 

level of these children. 

 

Key words: infographics,  working memory, academic 

achievement, children with double disabilities 
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 المقدمت
، ولكف زاد ىذا الاىتماـ       إف الاىتماـ بذوي الاحتياجات الخاصة ليس وليد ىذا اليوـ

مع تضخـ حجـ المشكمة في زيادة أعداد تمؾ الفئات وخاصة ذوي الإعاقة المزدوجة، 
ت العالمية والمحمية. فقد حيث أف الإعاقة تفرض وجودىا وباطراد متزايد عمى جميع البيئا

أشارت التقارير الإحصائية إلى أف نسبة ذوي الإعاقات )مف الدرجة البسيطة إلى المطمقة( 
إناث( بنسبة  45.21ذكور، و 45.92سنوات فأكثر( ىو ) 5بيف المصرييف، مف عمر )

)الجياز  6540( عمى مستوى الجميورية، وذلؾ وفقاً لتعداد عاـ 45.21إجمالي )
(. لذلؾ يجب أف تيتـ الدوؿ المتقدمة 6540ي لمتعبئة العامة والإحصاء المصري، المركز 

 والنامية بذوي الاحتياجات الخاصة، وخاصًة مف يعانوف مف إعاقة مزدوجة. 
ويُعرؼ الأطفاؿ ذوي الإعاقات المزدوجة، والمتعددة بأنيـ الذيف لدييـ إعاقتاف أو      

 العقميةوالإعاقة البصرية أو الإعاقة  العقميةأكثر مف الإعاقات المختمفة، كالإعاقة 
والإعاقات الجسدية، والتي تؤدي إلى ضرورة توفير  العقميةوالإعاقة السمعية أو الإعاقة 

 (. 6542ديدة ليـ )القريني، احتياجات تربوية ش
إلى أف الإعاقة المزدوجة ىي "إعاقات  IDEAويشير التعريؼ الأمريكي الفدرالي      

الإعاقة الفكرية مع كؼ  -مصاحبة متزامنة مثؿ: الإعاقة الفكرية مع ضعؼ السمع 
... وغيرىا، وتتضح أىـ تمؾ التأثيرات لدى ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية  –البصر 

لبسيطة ضعاؼ السمع( في وجود قصور واضح في الميارات المغوية لدييـ، كما ا
 (.6565؛ السيد، 6540يكتسبوف ىذه الميارات بمعدؿ أبطأ مف غيرىـ" )عمي، 

سمعية( بأنيـ  –( ذوي الإعاقة المزدوجة )عقمية 6565في حيف تعرؼ شقير )     
منو ومصابيف بالصمـ الكمي أو  "أولئؾ الأطفاؿ المصابيف بالتخمؼ العقمي مف أي فئة

 الجزئي منذ ميلبدىـ أو خلبؿ العاميف الأوليف مف الحياة".
يتضح لمباحثاف مما سبؽ أف ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ      

السمع( يختمفوف عف أقرانيـ مف ذوي الإعاقة العقمية، كما يختمفوف عف أقرانيـ مف ذوي 
أيضًا، حيث يجمعوف بيف إعاقتيف معًا إعاقة عقمية تتمثؿ في التخمؼ  الإعاقة السمعية

عاقة حسية تتمثؿ في الضعؼ السمعي، كما يتفؽ الباحثاف مع ما أشار إليو  العقمي، وا 
( بأف الإعاقة تؤثر عمى جميع جوانب النمو 458-465، 6546العتيبي، والسرطاوي )

ؿ يعاني أكثر مف إعاقة، أو كانت إعاقتو لدى الطفؿ، ويزداد الأمر صعوبة إذا كاف الطف
تقع ضمف التخمؼ العقمي مما يجعمنا أماـ فرد يعاني مف مشكلبت مصاحبة لإعاقتو في 
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عدة جوانب تستدعي التركيز عمى التعميـ، والخدمات المساندة لو ولأسرتو، وذلؾ مف 
 لمناسبة. خلبؿ الدور الفاعؿ لممعمميف، والمينييف المتخصصيف في تقديـ الخدمات ا

( إلى أف ذوي الإعاقة المزدوجة يعانوف 6548وعمى نفس المنحى أشار القحطاني )     
مف قصور في القدرات العقمية والخبرات الحياتية، ومحدودية في مخزوف استجاباتيـ 
 الحسية، والحركية، والمفظية، وغير المفظية؛ بسبب الإعاقات المصاحبة للئعاقة العقمية. 

( عف أف العمميات العقمية، والمعرفية، والتي 6564فرت نتائج دراسة بادي )كما أس     
تشكؿ نظاـ معالجة المعمومات ىي مستقبلبت حسية، والتي تعتمد بالدرجة الأولى عمى 
حواس الإنساف، فعندما يحدث أي خمؿ في أحد ىذه الحواس فإف ذلؾ يؤثر عمى استقباؿ 

، ومعالجتيا؛ وخاصة ذوي الاحتياجات الخاصة، الفرد لممعمومات، وتنظيميا، وتجييزىا
وبالتالي يؤثر ذلؾ سمبًا عمى صدور الاستجابات المناسبة، مما يؤدي إلى حدوث 

 مشكلبت في التعميـ.
وكمما كاف نمو الفرد وخاصة في مرحمة الطفولة نموًا صحيًا وسميمًا، فإنو يصبح      

لأشخاص والأشياء، وفي تطور ذاتو الركيزة الأساسية لاتساع عالمو وزيادة وعيو با
وسموكو وتحقيؽ طموحاتو، وتمكنو مف التغمب عمى أزمات النمو التي تواجو وتعيؽ تطوره 
وتعاممو مع الأشخاص والظروؼ المحيطة بو، كما تتكوف لديو قدرة أكبر عمى السير 

 (.6565بخطى ثابتة نحو مستقبؿ مضموف ومشرؽ )عبد الفتاح، 
أف القدرات العقمية، والحواس لدى الإنساف جميعيا تتكامؿ مع بعضيا  ويرى الباحثاف     

البعض، كما أف ليا عظيـ الأىمية في اكتساب المعرفة والخبرات. فالمعرفة التي نمتمكيا 
وحصمنا عمييا مف خلبؿ حواسنا الخمس، مخزنة بذاكرتنا كالصور، والكممات وىو ما 

لشـ والتذوؽ فتدعى "الحواس القريبة" لأف يسمح بتخزيف أكثر فاعمية، أما الممس وا
المعمومات التي تنقميا ما ىي إلا نتيجة الاتصاؿ الفعمي بالجسـ، بخلبؼ المعمومات التي 
نستقبميا مف خلبؿ حاستي السمع والبصر؛ ويمكف أف تكوف بدوف صوت أو رائحة لكننا 

ع أف نسمع الأفكار نراىا فمثلًب: المتسمؽ عمى الجباؿ، يمكف رؤية ما يفعمو، ونستطي
المحكية للآخريف وأف نعمـ كيؼ يشعروف، وما نسمعو يؤثر بطريقة تفكيرنا وتصرفاتنا، 
ومف خلبؿ السمع نتعمـ كيؼ نميز الأصوات وأف نعبر عف أفكارنا الخاصة وأف نتصؿ 

 (.455، 6542بالآخريف مف خلبؿ تمؾ الحاسة )القمش، 
(. 6555فرد تقريبًا يعتمد عمى الذاكرة )العدؿ، وفي حقيقة الأمر أف كؿ ما يفعمو ال     

سعة الذاكرة العاممة في سف أربع سنوات، دليلًب واضحًا عمى أداء الطفؿ في  دكما تع
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السنوات التالية، فكمما كانت الذاكرة العاممة لمطفؿ أفضؿ كاف أداؤه أفضؿ في المدرسة 
 (.6548)انشاصي، 

العقمية بدرجة بسيطة  –ي الإعاقة المزدوجة يعاني ذوي الإعاقة بوجو عاـ وذو و      
بوجو خاص مف العديد مف المشكلبت والتي تؤثر سمباً وبشكؿ مباشرة  -ضعاؼ السمع

عمى تحصيميـ الدراسي ومف أىـ تمؾ المشكلبت والناتجة عف إعاقتيـ المزدوجة ىي 
طفاؿ ذوي إلى أف الأ Alloway (2006)  شارفقد أالقصور الشديد في الذاكرة العاممة. 

الاحتياجات الخاصة لدييـ خملًب في الذاكرة العاممة، مع الاختلبؼ في الشدة وفؽ مراحؿ 
وىذه الذاكرة ىي المسئولة عف تخزيف . دليؿ الممارسة لاحتياجات التعميـ الخاص

ثانية،  25المعمومات المترابطة أثناء أداء المياـ العقمية لفترة زمنية وجيزة لا تتعدى 
وتنسيؽ المياـ التي تختص بمعالجة المعمومات، بالإضافة إلى كؼ التداخؿ بيف 

 .(Gajewski & Falkenstein, 2018)المعمومات غير المترابطة المنشطة 
كما أف ىذا القدر الضخـ مف المعمومات يتـ تخزينو في ذاكرة الإنساف، والتي تقوـ      

بمعالجة ما يتعرض لو الإنساف مف استثارات متنوعة وأحداث، بالإضافة إلى العمميات 
المعرفية المرتبطة بالانتباه، والإدراؾ، والتخزيف، والاستجابة. ووجود عطؿ في واحدة أو 

يؤدي إلى فشؿ الذاكرة في عمميا، فإذا كانت المشكمة في التمييز أو أكثر مف ىذه المياـ 
وىذا ما يسمى النسياف، أما  الترميز فيذا يكوف بسبب ضعؼ الانتباه، وصعوبة التخزيف

مكانية الوصوؿ إلييا  صعوبة الاسترجاع فتكوف بسبب وجود فارؽ بيف إتاحة المعمومة وا 
 (.6546)أبو علبـ، 

ير مف الدراسات بمفيوـ الذاكرة. والتي عُرفت بأنيا نشاط معرفي ولذلؾ اىتمت كث     
عالي، يقوـ بتخزيف المعمومات الممتقطة بواسطة الحواس مف العالـ الخارجي، وذلؾ بعد 
مرور المعمومة بعدة معالجات )انتباه، إدراؾ، ترميز، تخزيف( والتي تسمح باستعادتيا وقت 

 .(6566الحاجة إلييا )حشانى، ومريقة، 
كما أشارت عديد مف الدراسات إلى الدور الكبير الذي يمكف أف تقوـ بو الذاكرة      

العاممة في عممية التعمـ خلبؿ مرحمة الطفولة، فيي تمثؿ محور العمميات المعرفية ومركز 
نظاـ تجييز المعمومات الذي يؤثر عمى جميع الأنشطة المعرفية، وأنو لا يمكف لمتعمـ أف 

كر ونسياف، وأظيرت أيضاً أف ليا أىميتيا في الكثير مف الميارات التي يستمر بدوف تذ
يمارسيا الأطفاؿ في أنشطتيـ اليومية كالتفكير، واتخاذ القرارات، وحؿ المشكلبت، 

. وفي ىذا Edwards, 2017)؛ 6542والتخطيط، وحؿ المسائؿ الحسابية )البرعمي، 
مزدوجي الإعاقة )العقمية بدرجة بسيطة البحث سيتـ التركيز عمى الذاكرة العاممة لدى 

 .ضعاؼ السمع(
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حيث أف تمؾ الفئة يحتاجوف إلى تصميـ برامج تأىيمية مخصصة ليـ تراعي خصوصية 
حالتيـ، حيث يصعب قبوليـ في مدارس التربية الخاصة التي تـ إعدادىا لإعاقة واحدة 

 (. 6565)السيد، 
التكنولوجية ومنيا الأنفوجرافيؾ،  مستحدثاتوبما أننا في عصر الانفجار المعرفي وال     
لدى المتعمميف بشكؿ عاـ  وتنميتيا فاعمة لتعميـ الميارات المختمفة كنولوجيايعد توالذي 

وذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( بشكؿ خاص، والتي 
ت بصرية تتناسب مع ما تفرضو عمييـ إعاقتيـ مف خصائص. فيو عبارة عف تمثيلب

لممعمومات والأفكار وما يرافقيا مف نصوص، حيث يمكنو نقؿ أكبر قدر مف المعمومات 
كما يمزج بيف الصور  في الحد الأدنى مف الوقت والمساحة التي تشغميا تمؾ المعمومات،

والكممات لزيادة فيـ المتعمـ لتمؾ المعمومات والاحتفاظ بيا، ولذلؾ فيو لا يعد آداه لنقؿ 
فقط ولكف أيضًا أداة لبناء المعرفة والأفكار وفيـ العلبقات والظواىر المختمفة،  المعارؼ

مما يساعد عمى ترسيخ وتجسيد المفاىيـ والمعارؼ المختمفة في ذىف المتعمـ ويجعميا 
حسف،  (Niebaum, Cunningham-Sabo, &Bellows, 2015,2; مشوقة وأكثر فاعمية

6540  (Gebre, 2018;.  
للؤنفوجرافيؾ عديد مف الخصائص الأساسية والتي تتمثؿ في الجاذبية  كما أف     

البصرية والفيـ، والتذكر، ومرونة التصميـ، كما يختمؼ ترتيبو وأىميتو وفقًا لميدؼ 
بالإضافة إلى أنماطو وأشكالو المتنوعة،  –تعميمي أو إعلبمي أو تسويقي  -الأساسي 

ثابت أو المتحرؾ أو التفاعمي )درويش، فيقسـ مف حيث العرض إلى الأنفوجرافيؾ ال
وبما أف اليدؼ الأساسي ليذا البحث ىو ىدؼ   ;Yildirim, 2016) 6566والميثي، 

تعميمي فإف الخاصية الأساسية ىي الجاذبية البصرية ثـ الجاذبية السمعية، ثـ الفيـ ثـ 
لعاممة لدى ذوي التذكر، وىو ما يسعى البحث الحالي إلى تحقيقو مف خلبؿ تنمية الذاكرة ا

الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( معتمداً عمى تقنية الأنفوجرافيؾ 
 )الثابت/ المتحرؾ( لتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى تمؾ الفئة.  

 ,Ruwe, McLaughlin وىو ما أسفرت عنو نتائج عديد مف الدراسات ومنيا: دراسة     

Derby, & Johnson (2011)  Ruwe, McLaughlin, Derby, & Johnson (2011)  
معرفة الكممات البصرية لمتلبميذ ذوي الإعاقة العقمية،  التي أسفرت نتائجيا عف تحسيف

، مف خلبؿ استراتيجية التعمـ المباشر باستخداـ الكروت المضيئة )البطاقات التعميمية(
في مرحمة الرشد بعض الميارات  ذوي الإعاقة العقميةالتي أكسبت  Gül (2016)ودراسة 

دراسة عبد مف خلبؿ دمج الفيديوىات التعميمية مع القصص الاجتماعية، أما  الاجتماعية
بدرجة  ىدفت إلى تنمية ميارات الوقاية لعينة مف المعاقيف عقمياً  فقد( 6565العزيز )
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( 6549)سعيد  ، في حيف توصمت دراسةبرنامج قائـ عمى الأنفوجرافيؾ باستخداـبسيطة 
مف  في المرحمة الإعدادية اتنمية التحصيؿ وكفاءة التعمـ لدى الطلبب المعاقيف سمعيً إلى 

إبراىيـ  بينما دراسة المتحرؾ( -)الثابت بنمطيو الإنفوجرافيؾخلبؿ استخداـ برنامج 
اكتساب المفاىيـ العممية وتنمية ميارات التفكير البصري أسفرت نتائجيا عف ( 6549)

برنامج تعميمي في العموـ ، باستخداـ المعاقيف سمعيا في المرحمة الإبتدائية لدي الأطفاؿ
 Ali; Abdel دراسة  ، وعمى نفس المنحى أسفرت نتائجقائـ عمى تقنية الإنفوجرافيؾ

Rahman & Sayed (2022) الطلبب ذوي الإعاقة السمعية ميارات التمثيؿ  عف اكتساب
 .نفوجرافيؾقائـ عمى الإباستخداـ برنامج  المسرحي

 ذوي الإعاقة الواحدة فقط؛فئات أف أغمب الدراسات تناولت إلى الباحثاف  كما توصؿ     
وأف تمؾ  -العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع  –غفمت عف ذوي الإعاقة المزدوجة بينما

المشكلبت سواء الأكاديمية أو النفسية أو الاجتماعية أو غيرىا مف المشكلبت؛ تزداد تأثيرًا 
حيث أشار العتيبي، والسرطاوي  سمبيًا عمى الطفؿ إذا كاف يعاني مف الإعاقة المزدوجة.

( إلى أف تأثير الإعاقة عمى الطفؿ تزداد صعوبة إذا كاف الطفؿ 465-458، 6546)
يعاني أكثر مف إعاقة، أو كانت إعاقتو تقع ضمف التخمؼ العقمي مما يجعمنا أماـ فرد 

عاقتو في عدة جوانب تستدعي التركيز عمى التعميـ، يعاني مف مشكلبت مصاحبة لإ
عممية التعمـ أو تنمية الميارات لدى  بالإضافة إلى أف والخدمات المساندة لو ولأسرتو. 

عمى فقط لا تقتصر  -العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع - ذوي الإعاقة المزدوجة
ه البرامج لا تتوفر في المدارس وىذ لدييـ، الإدراؾ بؿ تتطمب أيضًا تحسيف الذاكرة العاممة

التي تقدـ الخدمات لذوي الإعاقة الواحدة، حيث تغفؿ عف تقديميا لذوي الإعاقة المزدوجة، 
 .وىو ما يسعى البحث إلى تحقيقو

 انبحثمشكهت 
بدأ الشعور بمشكمة البحث مف خلبؿ خبرة الباحث الأوؿ في العمؿ لأكثر مف عشريف سنة 

لمدرسة الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع بمحافظة بورسعيد، ومدرساً ثـ أستاذ  متواصمة، معمماً ومديراً 
مساعد بقسـ الإعاقة السمعية كمية عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة، وأيضًا خبرة الباحث الثاني 
في العمؿ مدرساً بقسـ الإعاقة العقمية لمدة خمس سنوات بكمية عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة، 

 ما للؤطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(واىتماميما وملبحظتي
)إعداد تطبيؽ القبمي لبطارية الذاكرة العاممة مف خلبؿ البالإضافة إلى إجرائيما دراسة استكشافية 

عمى الأطفاؿ بمدارس التربية الفكرية  )إعداد الباحثاف(واختبار التحصيؿ الدراسي الباحثاف(
بني سويؼ( وأيضاً المقاءات مع أولياء أمورىـ والمعمميف، حيث  –بورسعيد  –ىرة بمحافظات )القا
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الأطفاؿ لدييـ العديد مف المشكلبت الناتجة عف إصابتيـ بإعاقة مزدوجة  أغمب ىؤلاء اتضح أف
ومف أىميا: ضعؼ الذاكرة العاممة، تشتت الانتباه، وسرعة النسياف، مما يؤثر سمبًا عمى 

وبما أف أىـ وظائؼ الذاكرة العاممة ىي الاحتفاظ بالمعمومات البصرية،  تحصيميـ الدراسي،
والسمعية التي يتمقاىا الفرد، والتحكـ في المياـ والمعمومات التي تحتاج إلى صور بصرية 
وأصوات مسموعة وومعالجتيا وتنظيميا وتخزينيا، كما تعمؿ عمى استدعاء الصور البصرية، 

يات الذكاء الاصطناعي المتمثؿ في الأنفوجرافيؾ والذي يعد أداة ولذلؾ يجب الاستفادة مف تقن
في شكؿ صور ورسومات وغيرىا،  -مثيرات بصرية  -تعميمية جذابة بما يقدمو مف معمومات 

وأيضًا مثيرات سمعية؛ يمكف أف تساعد ذوي الإعاقة المزدوجة في تنمية الذاكرة العاممة لدييـ، 
نتاج والتي تؤثر في تحسيف تحصيميـ ا لدراسي، مع مراعاة المعايير التربوية والفنية في تصميـ وا 

تمؾ المواد التعميمية بما يتناسب مع خصائص تمؾ الفئة مف المعاقيف وىو ما ييدؼ البحث إلى 
حيث ينقسـ الإدراؾ حسب الحاسة المستقبمة لممثيرات وأنواعيا إلى مثيرات إدراؾ  تحقيقو.

مسي(، وأيضًا تمعب تمؾ الميارات الإدراكية دورًا ىامًا في )بصري، وسمعي، وشمي، وتذوؽ، ول
مساعدة الفرد عمى التكيؼ والتوافؽ مع البيئة المحيطة بو، وفيـ حديث الآخريف والتفاعؿ معيـ، 
وىو ما يوفره الأنفوجرافيؾ التعميمي بأنماطو المختمفة التي تعمؿ عمى جذب انتباه المتعمميف مف 

بيئة مشوقة وثرية بالوسائط المتعددة التي تخاطب أكثر مف حاسة لدييـ ذوي الإعاقة لمتعمـ في 
مما يزيد مف انتباىيـ، وينمي الذاكرة العاممة لدييـ؛ الأمر الذي ينعكس عمى زيادة تحصيميـ 

  Most, & Michaelis, 2012;؛ 02، 6544إبراىيـ، وأحمد، ، Zupan, 2008) الدراسي
;Ortiz, Estévez, Muñetón & Domínguez, 2014 Murphy Moore, & 

Schochat, 2015; ،وسوؼ يتـ التركيز عمى نمطي الأنفوجرافيؾ الثابت 6549، سعيد .)
 والمتحرؾ.

  
 ويمكن بمورة مشكمة البحث في التساؤلين التاليين:

ما فاعمية الأنفوجرافيؾ في تنمية الذاكرة العاممة لتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي  -4
 مزدوجي الإعاقة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(؟.لدى الأطفاؿ 

في تنمية الذاكرة العاممة لتحسيف مستوى التحصيؿ ىؿ تستمر فاعمية الأنفوجرافيؾ  -6
الدراسي لدى الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( بعد 

 انتياء التطبيؽ؟.
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 -:انبحثأهداف 
 -إلي تحقيق الأىداف التالية: الحالي البحث عيس

تنمية الذاكرة العاممة لدى الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(  -4
 .باستخداـ الأنفوجرافيؾ

تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي مف خلبؿ تنمية الذاكرة العاممة لدى الأطفاؿ مزدوجي  -6
 (.ضعاؼ السمع الإعاقة )العقمية بدرجة بسيطة

 :انبحثأهميت 
 أىمية الدراسة الحالية من خلال: تتضح
 الأىمية النظريةأولا: 

زيادة الاىتماـ بالأطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع  -4
لتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدييـ مف خلبؿ توجو النظر إلى استخداـ تقنيات 

 الانتباه وزيادة التركيز لدييـ.الذكاء الاصطناعي التي تيتـ بجذب 
توجيو أنظار المتخصصوف في مجاؿ التربية الخاصة بمزيد مف الاىتماـ بفئات الأطفاؿ  -6

 مزدوجي الإعاقة العقمية السمعية الذيف يعانوف مف صعوبات في التحصيؿ الدراسي.
الثلبث توفير معايير جيدة لتصميـ وتطوير بيئات تعمـ قائمة عمى الأنفوجرافيؾ بأنماطو  -2

التفاعمي( والتي يمكف أف يستفيد منيا مصمموا المواد التعميمية  –المتحرؾ  –)الثابت 
 التي تقدـ لتمؾ الفئة مف المعاقيف.

 الأىمية التطبيقيةثانيا: 
لؤطفػػاؿ ذوي الإعاقػػة المزدوجػػػة لقصػػور الانتبػػاه تقػػديـ حمػػوؿ عمميػػة لمحػػد مػػف  .4

 .العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع

وا التربيػػػة الخاصػػػة عمػػػى كيفيػػػة تصػػػميـ واسػػػتخداـ تقنيػػػة الأنفوجرافيػػػؾ تػػػدريب معممػػػ .6
بأنماطػػػو المختمفػػػة فػػػي شػػػرح المحتػػػوى لممقػػػررات الدراسػػػية بطريقػػػة مبسػػػطة وشػػػيقة، 
بحيث يسيؿ عمى الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة العقمية بدرجة بسيطة ضػعاؼ السػمع، 

 لحاجة إلييا.فيميا والاحتفاظ بالمعمومات لفترة طويمة واستدعائيا عند ا

تحسيف البيئة التعميمية فػي المػدارس مػف خػلبؿ اقتػراح آليػات لتعزيػز التفاعػؿ  .2
 .الإيجابي بيف الطلبب والمعمميف
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تفنيػات تعميميػة نحػو التفاعػؿ مػع التتوجو الدراسة اىتماـ صانعي السياسػات ال .1
عػػػداد أجيػػػاؿ قػػػادرة عمػػػي التكنولوجيػػة  ممػػػا يسػػػيـ فػػػي تحسػػػيف جػػػودة التعمػػػيـ وا 

 مع متطمبات الحياة المعاصرة. التكيؼ

 مصطهحاث اندراست
 Working Memory الذاكرة العاممة  -1

ىػػي التػػي تمثػػؿ المكػػوف المعرفػػي لمعمميػػات الأكثػػر تػػأثيرًا فػػي تنشػػيط المعمومػػات داخػػؿ 
الػػػػذاكرة الإنسػػػػانية والاحتفػػػػاظ بيػػػػا لمقيػػػػاـ بالعديػػػػد مػػػػف الاسػػػػتخدامات المعموماتيػػػػة ولاسػػػػيما 

 (.6548ؾ مف خلبؿ النظـ المعرفية المتصمة بيا )انشاصي، التحصيمية، ويتـ ذل
نيػػا نشػػاط معرفػػي عقمػػي يقػػوـ عمػػى أسػػاس ترميػػز ة بأالػػذاكرة العاممػػ الباحثػػاف ويعػػرؼ

المعمومػػػات المدخمػػػة والاحتفػػػاظ بيػػػا داخػػػؿ ذاكػػػرة ذوي الإعاقػػػة المزدوجػػػة )العقميػػػة بدرجػػػة 
اس بالدرجػػػة التػػػي يحصػػػؿ بسػػػيطة ضػػػعاؼ السػػػمع(  واسػػػترجاعيا عنػػػد الحاجػػػة إلييػػػا، وتقػػػ
 عمييا أطفاؿ عينة البحث عمى بطارية اختبارات الذاكرة العاممة. 

  Infographics الأنفوجرافيك  -2
يقصػػد بػػو فػػف تحويػػؿ البيانػػات، والمعمومػػات، والمفػػاىيـ المعقػػدة إلػػى صػػور، ورسػػومات 

الكثيػر مػف  يسيؿ عمى مف يراىا فيميا واستيعابيا بوضوح وتشويؽ، دوف الحاجة إلى قراءة
النصػػػوص، كمػػػا أف ىػػػذه التكنولوجيػػػا تتميػػػز بعػػػرض المعمومػػػات المعقػػػدة والصػػػعبة بطريقػػػة 
تػػػػدمج بػػػػيف السلبسػػػػة، والسػػػػرعة، والوضػػػػوح، والتسػػػػمية فػػػػي عػػػػرض المعمومػػػػات وتوصػػػػيميا 

 (.622، 6545، درويش، والدخني، Jackson, 2014لممستفيديف )
الػذكاء الاصػطناعي والتػي تعمػؿ عمػى الباحثاف الأنفوجرافيؾ بأنػو أحػد تقنيػات  ويعرؼ

تغييػػر أسػػموب تفكيػػر ذوي الإعاقػػة المزدوجػػة )العقميػػة بدرجػػة بسػػيطة ضػػعاؼ السػػمع( تجػػاه 
البيانػػػػات والمعمومػػػػات المعقػػػػدة، مػػػػع إضػػػػفاء مرئيػػػػات وسػػػػمعيات تتميػػػػز بالتشػػػػويؽ وجػػػػذب 

 لدراسي.الانتباه، بيدؼ تنمية الذاكرة العاممة لدى تمؾ الفئة، لتحسيف مستوى تحصيميـ ا
  التحصيل الدراسي -3

ىػػػو مجموعػػػة المعػػػارؼ، والميػػػارات، والعمػػػوـ التػػػي يكتسػػػبيا الطالػػػب نتيجػػػة مػػػروره 
، 6540بالعديػػد مػػف الخبػػرات التربويػػة المنظمػػة فػػي مقػػررات البرنػػامج الأكػػاديمي )العنػػزي، 

416.) 
التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي إجرائيًػػػػا بأنػػػػو "مجموعػػػػة مػػػػف المعػػػػارؼ والميػػػػارات  الباحثػػػػاف ويعػػػػرؼ

والخبرات التي يتعمميا الأطفاؿ عينة البحػث فػي مقػرري )المغػة العربيػة والحسػاب( ويقػاس بمجمػوع 
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الػػدرجات التػػي يحصػػؿ عمييػػا كػػؿ طفػػؿ فػػي الاختبػػار التحصػػيمي لكػػؿ مقػػرر؛ بعػػد تطبيػػؽ برنػػامج 
 البحث".

 ة )الإعاقة العقمية بدرجة بسيطة ضعاف السمع(:  ذوي الإعاقة المزدوج -4
أولئؾ الأطفػاؿ ذوي الإعاقػة العقميػة مػف أى فئػة منػو ومصػابيف بالصػمـ الكمػى أو ىـ "

 (.6565)شقير، الجزئى منذ ميلبدىـ أو خلبؿ العاميف الأوليف مف الحياة
( ضعاؼ السمعالإعاقة العقمية بدرجة بسيطة ويعرؼ الباحثاف ذوي الإعاقة المزدوجة )

بأنيـ "ىـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الإعاقة العقمية، حيث تتراوح درجة ذكاؤىـ ما بيف 
بينية الذكاء" )الصورة الخامسة( )تقنيف،  –( درجة عمى مقياس "ستانفورد 05 - 55)

(، يصاحبو قصور فى السموؾ التكيفي لدييـ )فاروؽ صادؽ، 6544محمود أبو النيؿ، 
( ديسيبؿ في 15 - 62يتراوح مف ) Mildلدييـ فقد سمعي خفيؼ (، كما أف 4985

الأذف الأقوى )وفقاً لمتقرير الطبي للؤطفاؿ في مدارس التربية الفكرية(، وتتراوح أعمارىـ 
كما أف لدييـ ضعؼ العاممة، ( عامًا، ولدييـ قصور في ميارات الذاكرة 9- 0ما بيف )

ية والحساب وذلؾ وفقًا لدرجات العينة عمى في التحصيؿ الدراسي في مقرري المغة العرب
 أدوات البحث )إعداد الباحثاف(.

 سادساً: الإطار النظري والدراسات السابقة:
 الذاكرة العاممة: -1

تعػػد الػػذاكرة مػػف المواضػػيع الميمػػة فػػي عمػػـ الػػنفس المعرفػػي، حيػػث أنيػػا مػػف أىػػـ العمميػػات 
يػػػا عػػػدد مػػػف العمميػػػات الأخػػػرى مثػػػؿ الإدراؾ، العقميػػػة العميػػػا فػػػي حيػػػاة الإنسػػػاف، والتػػػي تعتمػػػد عمي

والوعي، والتعميـ، والتفكير، ونظرًا لأف سموؾ الإنسػاف فػي كػؿ لحظػة أو موقػؼ مػف حياتػو، تحػدده 
بأنواعيا المختمفػة، ومسػتوياتيا المتعػددة مػف خػلبؿ ت زرىػا مػع التفكيػر،  -الذاكرة  –الخبرة السابقة 

ي تحتؿ مكانة عظيمة في حياة الإنسػاف، كمػا أنيػا العامػؿ واستخداميا لطرائقو وعممياتو، ولذلؾ في
الحاسـ في تقدمو، وتطوره، واستمرار وديمومة ىذا التقدـ، لأف الإنسػاف بػدوف الػذاكرة يبػدو كمػا لػو 
أنو يولد مف جديد في كؿ لحظة عممًا بأف دور الذاكرة لا يقتصر عمى تسجيؿ، وحفظ ما كاف فػي 

نما يتجمى دورىػ ا فػي كػؿ فعػؿ حيػوي يػود الإنسػاف القيػاـ بػو فػي الوقػت الحاضػر، الماضي فقط، وا 
لأف الفعؿ وجريانو وتحقؽ أىدافو يتطمب بالضرورة الاحتفاظ بكؿ عنصػر مػف عناصػره لربطػو بمػا 
سػبقو مػف عناصػر أخػرى، وبمػا سػيأتي بعػده؛ وبػدوف مثػؿ ىػذا الػربط، وبعيػدًا عػف الاحتفػاظ بوحػدة 

اف منيػػا، ومػػا يجػػري، ومػػا سػػيكوف فػػإف الػػتعمـ، والنمػػو غيػػر الفعػػؿ، وبوحػػدة سلبسػػؿ الأفعػػاؿ مػػا كػػ
 ممكنيف إطلبقًا.
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وقػػد عفرفػػت موسػػوعة عمػػـ الػػنفس والتحميػػؿ النفسػػي الػػذاكرة العاممػػة بأنيػػا نظػػاـ ذو مكونػػات 
متعػػددة لفيػػـ الطريقػػة التػػي تخػػزف بيػػا المعمومػػات وتعػػالج لاسػػتخداميا فػػي أداء مختمػػؼ الأنشػػطة 

 (.441، 6551ي، المعرفية المعقدة )المميج
كما اتفقت نتائج العديد مف الدراسات عمى أف الذاكرة العاممة ىي: مساحة العمؿ الذىنية 
والنظاـ المعرفي المسئولة عف تخزيف، ومعالجة المعمومات خلبؿ القياـ بالأنشطة المعرفية المعقدة 

ييؿ العمميات كالقراءة والفيـ والحساب، حيث يضع المعمومات في الاعتبار بشكؿ فعاؿ لتس
المعرفية الأخرى كما أنيا تختمؼ مف فرد لآخر مما يؤدي إلي وجود الفروؽ الفردية بينيـ، وأيضًا 
تختمؼ عبر الفترات العمرية لمفرد نفسو، حيث تبدأ منذ الطفولة وتتطور بسرعة خلبؿ السنة 

التطور زيادة فى  الأولي مف العمر، وتستمر بالتطور حتي فترة المراىقة المتأخرة، ويرافؽ ىذا
 ,Dahlin)( سنة 55-15سرعة المعالجة وسعة الذاكرة، ومف ثـ تبدأ فى الانخفاض بعد سف )

2011; Holmes & Gathercole, 2014; Henry, Moran & Messer, 2020; 
Rosenberg et al., 2020; Spencer, 2020) ويرى الباحثاف أف ىذا التعريؼ يعالج .

حفظ المعمومات في الذاكرة طويمة المدى بالنسبة لميارات المغة والتي مف النقص في القدرة عمى 
 أىميا القراءة والتحدث.

( أف تمؾ الذاكرة تعني قدرة الطفؿ عمى 6566كما أوضح مصطفى، ورزؽ، وأبوالمعاطي )
الاحتفاظ وتخزيف ومعالجة المعمومات المفظية والبصرية فػي الػذىف واسػترجاعيا عنػد الحاجػة إلييػا 

 و عندما يطمب منو. أ
يتضح بػذلؾ أف الػذاكرة العاممػة عبػارة عػف نظػاـ يسػمح لجزيئػات عديػدة مػف المعمومػات أف 
تتخػػذ مكانيػػا فػػي المػػخ البشػػري فػػي آف واحػػد، فيػػي الجػػزء النشػػط مػػف المعرفػػة والتػػي تعمػػؿ بطريقػػة 

أنيػا تمثػؿ  لتخزيف وتجييز المعمومات لحؿ العديد مف المشكلبت، كمػا  -ثواني معدودة  –سريعة 
المصػػػػدر الرئيسػػػػي لمعالجػػػػة الفػػػػروؽ الفرديػػػػة بػػػػيف المتعممػػػػيف أثنػػػػاء اكتسػػػػاب الميػػػػارات المعرفيػػػػة 

 المختمفة.
وقد أجريت العديد مف الدراسات حوؿ الذاكرة لتبيف نماذجيا ومميزاتيػا وخصائصػيا ودورىػا 

أنػػواع مػػف الػػذاكرة  فػػي حيػػاة الفػػرد العقميػػة والنفسػػية، وتوصػػمت ىػػذه الدراسػػات إلػػى التفريػػؽ بػػيف عػػدة
وأنظمتيا، فيناؾ الذاكرة الحسية، والذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة طويمة المدى، إلى جانػب الػذاكرة 
العاممػػة. كمػػا أف ىنػػاؾ أنػػواع مػػف الػػذاكرة؛ حسػػب المثيػػرات التػػي يتعػػرض ليػػا الفػػرد، حيػػث توجػػد 

قاـ، وذاكرة الأحداث، وذاكرة الوجوه، الذاكرة العاممة البصرية، والذاكرة العاممة السمعية، وذاكرة الأر 
 (. 6564وذاكرة الأماكف )سيؼ الديف، 
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 الفرق بين الذاكرة العاممة وأنواع أخرى من الذاكرة:
تعػػددت آراء المختصػػيف حػػوؿ العلبقػػة بػػيف الػػذاكرة العاممػػة والػػذاكرة قصػػيرة المػػدي وطويمػػة 

قصيرة المدي، وآخروف يروف وجود تبايف المدى، فمنيـ مف يرى أف الذاكرة العاممة مرادؼ لمذاكرة 
في عمميما فقد أشاروا إلى أف الذاكرة العاممة تختص بالمياـ المعرفية ذات المستوى الأكثر تعقيداً 
والعالية فى المستوى، فػى حػيف يكػوف اختصػاص قصػيرة المػدى الاىتمػاـ بالمعػارؼ ذات المسػتوى 

 (.25، 6542الأدني)العدؿ، 
( إلػػى الكيفيػػة التػػي تػػـ بيػػا توضػػيح الفػػرؽ بػػيف الػػذاكرة 6540وطػػو )بينمػػا أشػػار الزغمػػوؿ، 

العاممػػة عػػف الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى، وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ مػػا اسػػتخدـ مػػف اختبػػارات الميمػػة المزدوجػػة، 
عمػػػى افتػػػراض أنػػػو إذا تطمبػػػت الميمتػػػاف عمميػػػات معرفيػػػة منفصػػػمة سػػػينجز المفحػػػوص الميمتػػػيف 

يػػة المطموبػػة متشػػابية، سػػوؼ يقػػؿ أداء المفحػػوص فػػي كػػلب بنجػػاح، أمػػا إذا كانػػت العمميػػات المعرف
الميمتػػػػيف، يتضػػػػح بػػػػذلؾ أف الػػػػذاكرة العاممػػػػة نظامًػػػػا منفصػػػػلًب وقائمًػػػػا بذاتػػػػو، حيػػػػث يقػػػػوـ بتحميػػػػؿ 
المعمومػػػات وتفسػػػيرىا وربطيػػػا مػػػع المعمومػػػات السػػػابقة لإنجػػػاز الميػػػاـ بكفػػػاءة، أمػػػا الػػػذاكرة قصػػػيرة 

 المعمومات التي تتطمب الاستجابة الفورية.  المدى فيي محدودة السعة وتقوـ بتجميع
( إلػػى أف عممػػاء الػػنفس 6546)الخميفػػة، عمػػي، الحسػػيف، وعشػػرية فػػي حػػيف أشػػارت دراسػػة 

المعرفػػي قػػاموا بتقسػػيـ الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى إلػػى مكػػونيف رئيسػػييف ىمػػا الػػذاكرة المباشػػرة، والػػذاكرة 
عات الػذاكرة المؤقتػة التػي تعمػؿ عمػى العاممة، وخير وصؼ ليمػا ىػو أنيمػا مجموعػة مؤلفػة مػف سػ

التػػوازي. حيػػث ييػػتـ أحػػد أنػػواع الػػذاكرة العاممػػة وىػػو العقػػدة الصػػوتية بالمغػػة، ويختػػزف بشػػكؿ مؤقػػت 
الكممػػػات المنطوقػػػة والأصػػػوات التػػػي ليػػػا معنػػػى، ويػػػدعـ ىػػػذا الجيػػػاز القػػػدرة عمػػػى الاحتفػػػاظ بػػػرقـ 

القػدرة عمػى الاحتفػاظ بكممػات فػي العقػؿ الياتؼ في أثناء الاستعداد لتحريػؾ قػرص اليػاتؼ وأيضًػا 
فػػي أثنػػاء عمميػػة الكػػلبـ أو فيػػـ جممػػة عاديػػة، فػػي حػػيف يختػػزف النػػوع الآخػػر لمػػذاكرة العاممػػة وىػػي 
الجسـ المخطط البصري الفراغي، والصور البصرية مثؿ: الوجػوه، والمعروضػات الفراغيػة، ويُعتقػد 

لصػػوتية يعمػػلبف عمػػى شػػكؿ أجيػػزة تحػػافظ أف كػػلًب مػػف الجسػػـ المخطػػط البصػػري الفراغػػي، والعقػػد ا
 (.6556عمى المعمومات مف أجؿ استخداميا المؤقت )سكواير، وكاندؿ، 

فتعرؼ بأنيا نظاـ جزئي مػف   Visual Working Memoryأما الذاكرة العاممة البصرية 
ة أنظمػػة الػػذاكرة العاممػػة يخػػتص بمعالجػػة المعمومػػات البصػػرية وتخزينيػػا أو اسػػترجاعيا مػػف الػػذاكر 

طويمػػػػة المػػػػدى عمػػػػى شػػػػكؿ صػػػػور، ويمكػػػػف تسػػػػميتيا بػػػػالعيف الداخميػػػػة )أبػػػػو موسػػػػى، والحمػػػػوري، 
(. كمػػػػا أنيػػػػا مجموعػػػػة مػػػػف العمميػػػػات المعرفيػػػػة التػػػػي تقػػػػوـ بػػػػالتخزيف المؤقػػػػت، ومعالجػػػػة 6548

 (.240، 6540المعمومات البصرية المكانية كالصور الثابتة والمتحركة )الراشد، 
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مف الذاكرة يقصد بو قدرة الطفؿ عمى اكتساب المعمومات  ويرى الباحثاف أف ىذا النوع
 البصرية بأنواعو مع الاحتفاظ بيا لحيف استدعائيا.

الذاكرة البصرية مف أنواع الذاكرة التي تصؼ العلبقة بيف الإدراؾ البصري،  دولذلؾ تع
ا ىي تنظيـ، والتخزيف العقمي، واستدعاء المعمومات البصرية عند الحاجة إلييا، ومف أىـ وظائفي

التي يتمقاىا الفرد، وىي تتفوؽ في حفظ  -ذات الأشكاؿ والألواف -وتخزيف المعمومات البصرية 
المعمومات المتزامنة؛ بينما تنخفض سعتيا حينما تكوف سمات المثيرات تنتمي لأكثر مف بعد، 

لاتجاه، حيث أنيا وبالتالي فيي تحتاج إلى الانتباه لكؿ ىذه الأبعاد كالموف، والشكؿ، والحجـ، وا
المدخؿ لكؿ تمؾ الأبعاد، والمثيرات المختمفة مما يؤدي إلى التداخؿ بينيا، وبالتالي صعوبة 

 (.6548؛ نور والفنيراوي، 6546؛ عبدالحميد، Chun, 2011التذكر )
 Auditory ( الذاكرة العاممة السمعية:6548في حيف يعرؼ أبو موسى، والحموري )

Working Memoryظاـ جزئي مف أنظمة الذاكرة العاممة يختص بمعالجة المثيرات بأنيا ن
السمعية والقدرة عمى التعرؼ والتذكر لأصوات الأحداث وترتيب حدوثيا. كما تعني قدرة الفرد 

(. 6566عمى الاحتفاظ بالأصوات والمعمومات المسموعة واستدعائيا عند الحاجة إلييا )أحمد، 
الذاكرة يقصد بو قدرة الطفؿ عمى اكتساب المعمومات  يستخمص الباحثاف أف ىذا النوع مف

 السمعية مع الاحتفاظ بيا لحيف استدعائيا.
يتضح بذلؾ أف لمذاكرة ثلبث مكونات رئيسة تتمثؿ في: الذاكرة الحسية، والذاكرة العاممة 
)قصيرة المدى( والذاكرة طويمة المدى، حيث يستقبؿ الطفؿ المعمومات عبر حواسة المختمفة في 
الذاكرة الحسية، ثـ تنقؿ لمذاكرة العاممة والتي تقوـ بمعالجة المعمومات لفترة زمنية قصيرة، ثـ 

 ،  (.6546تخزف في الذاكرة طويمة المدى )العتوـ
 الفرق بين الذاكرة الحسية والذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويمة المدي:

 ى والذاكرة طويمة المدي( الفرق بين الذاكرة الحسية والذاكرة قصيرة المد1جدول )
 الذاكرة طويمة المدي الذاكرة قصيرة المدى الذاكرة الحسية وجو المقارنة
المادة المخزنة 

 بالجياز
نماذج حسية لا يتـ 
 تحميميا لمعرفة معناىا

 مادة مفيومة المعنى مادة مفيومة المعنى

الوقت اللازم 
 لتخزين المادة

ثانية  0.25عادة 
 )تصويرية(

ثانية  15حوالي 
 للبستظيار

ساعات، أياـ، أسابيع، شيور، 
 أعواـ

كبيرة )كؿ المعمومات التي  قدرة الجياز
 يسجميا الجياز(

 7الحد الأعمى 
 وحدات

 غير محدودة
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الانتباه اللازم 
لإدخال المادة 
 لتخزينيا

تستقبؿ المادة بأشكاؿ 
 مماثمة لمخبرة الحسية

تستقبؿ المادة الشفوية 
عف طريؽ الصوت 
أحيانًا بشكميا أو 
معناىا، أما المواد 
الأخرى فيعتقد أنيا 
تستقبؿ بالطريقة التي 
 يتـ بيا ممارستيا

تستقبؿ المادة الشفوية بحسب 
معناىا ويمكف استقباليا بشكميا 
أو صوتيا، أما أنواع المعمومات 
الأخرى فقد يتـ تخزينيا بصورة 
مماثمة لممادة أو بشكؿ مصغر 

 ليا

خواص عممية 
 سترجاعالا

تسترجع المعمومات 
بالتنبيو إلييا قبؿ أف 

تختفي، وتنتقؿ المادة آليًا 
 إلى الذاكرة قصيرة المدى

تسترجع المادة بسرعة 
وسيولة في حوالي 

 ثانية 15

صعوبات مختمفة في عممية 
الاسترجاع، ويمجأ الفرد إلى ما 
 يشبو التخطيط لحؿ المسائؿ

أسباب 
 النسيان

الفشؿ في الاستقباؿ )استقباؿ  اؤؿ والتدخؿضالت التضاؤؿ والإخفاء
غير مناسب أو غير دقيؽ( 
والفشؿ في التخزيف )التضاؤؿ 
والتدخؿ( والفشؿ في الاسترجاع 
)تداخؿ، نسياف مرتبط بمنبو، 

 نسياف لو دافع(
                                                                                           (421، 6541)خزاـ، أبو حطب، 

إلى أف الذاكرة العاممة Peng- Congying, Beileii & Sha   ( 2012)وقد أشار
بذلؾ تكوف عبارة عف نظاـ يتوسط كؿ مف نظامي الذاكرة قصيرة وطويمة المدي، والتي يطمؽ 

مثؿ مخزناً  عمييا أسـ الذاكرة السيمانتية، وتستطيع االحتفاظ بالمعمومات لفترة طويمة، ولكنيا لا ت
 دائما لممعمومات.

يتضػػح بػػذلؾ أف الػػذاكرة العاممػػة تقػػوـ بالعديػػد مػػف عمميػػات التخػػزيف، والتجييػػز، والمعالجػػة 
لػػػى الػػػذاكرة طويمػػػة  لممعمومػػات، وىػػػي بمثابػػػة القنطػػػرة التػػى تقػػػوـ بنقػػػؿ أو تحويػػػؿ المعمومػػات مػػػف وا 

الشػفرات أو الرمػوز ومػا يوجػد ببنيػة المدى، كما تقوـ الذاكرة العاممة بإحػداث التػرابط والتكامػؿ بػيف 
الطفػػػؿ المعرفيػػػة، فالػػػػذاكرة العاممػػػة تػػػػرتبط بالعمميػػػات المعرفيػػػة وتتػػػػأثر بيػػػـ وتػػػػؤثر فػػػييـ كالانتبػػػػاه 

 (.6561الرازؽ،  والإدراؾ )عبد
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مصطمح الذاكرة قصيرة المدى بمصطمح الذاكرة العاممة  Baddeley ولذلؾ استبدؿ
ظاماً حيوياً فعالًا ونشطاً يركز عمى متطمبات التخزيف والمعالجة، لاعتقاده أف الذاكرة العاممة تعد ن

بينما مفيوـ الذاكرة القصير المدى يركز عمى وظيفة التخزيف فقط دوف معالجة، ولذا اعتبره نظاماً 
(. حيث تتميز الذاكرة العاممة عف الذاكرة القصيرة 6546سمبياً عمى عكس الذاكرة العاممة )الفار، 

التخزيف، والمعالجة، والقدرة عمى إنجاز العمميات المعرفية كالمقارنة، والاستدلاؿ، المدى بسعة 
 ,.Li et alوالعمميات المنطقية والعددية والتي تختمؼ باختلبؼ الميمة التي يقوـ بيا الفرد

( إلى أف الذاكرة العاممة تختمؼ عف الذاكرة قصيرة المدى في 6555كما أشار العدؿ ) .((2014
اكرة العاممة تحتفظ بالمعمومات فترة زمنية أطوؿ، بالإضافة إلى أنيا تجيز المعمومات كوف الذ

وتصنفيا وفؽ نوعيا، وبذلؾ تكوف الذاكرة العاممة ىي الجزء النشط أو العامؿ أكثر مف الذاكرة 
قصيرة المدى، إذ تستقبؿ المعمومات مف خلبؿ مصدريف: )مصدر جديد وىو الذاكرة الحسية مف 

حواس المختمفة، ومصدر سابؽ ىو استرجاع المعمومات مف الذاكرة طويمة المدى( ومف خلبؿ ال
 ثـ إحداث تكامؿ مف خلبؿ التنسيؽ بيف المعمومات الجديدة والقديمة حتى تصدر الاستجابة.

ويخمص الباحثاف إلى أف الفرؽ بيف الذاكرة العاممة، والذاكرة قصيرة المدى يظير جميًا في 
إيجابية ونشاطًا حيث تعمؿ عمى تحديد المعمومات المطموبة لأداء ميمة ما،  كوف الأولى أكثر

حداث تكامؿ بينيما، أما الثانية فيي  واستدعاء بعض المعمومات الموجودة بالذاكرة طويمة المدى وا 
مخزف مؤقت لممعمومات فقط وىو الجانب السمبي، كما توجد فروؽ بيف الذاكرة العاممة، والذاكرة 

 لمدى، والذاكرة طويمة المدى؛ والتي يمخصيا الباحثاف في الجدوؿ التالي:القصيرة ا
( التوجيات المختمفة بين والذاكرة العاممة والذاكرة قصيرة المدى والذاكرة 2جدول )

 طويمة المدى.
أوجو 
 المقارنة

 الذاكرة طويمة المدى الذاكرة قصيرة المدى الذاكرة العاممة

يقوـ نشاط معرفي عقمي  المفيوم
بمعالجة المعمومات، وتصنيفيا 
وفقًا لنوعيا، لفترة زمنية قصيرة، 
ثـ تخزف في الذاكرة طويمة 

 المدى.

يطمؽ عمييا الذاكرة الأولية، 
وىي نظاـ محدود القدرة، 
وتقوـ بمعالجة المعمومات 
وتخزينيا لفترة قصيرة، 

وتتميز بعممية الترميز في 
 البداية السمعي ثـ البصري(.

الأحتفاظ بالمعمومات لفترة عممية 
زمنية طويمة، وتتشابو مع عمميات 
 الترميز في الذاكرة قصيرة المدى.

مدة 
 التخزين

 تقوـ بتخزيف النشط لممعمومات 
 .)ىي معالجة المعمومات(

تختص بتخزيف المعمومات 
 15فقط، وتحتاج إلى حوالي 

 ثانية.

تخزيف المعمومات لفترة طويمة، 
أعواـ وتحتفظ ساعات، وقد تصؿ إلى 
 بالنتائج.
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تقوـ الذاكرة العاممة بمياـ  الوظيفة
معقدة؛ منيا: )حؿ العمميات 

الرياضية وحفظ الرموز والمواقع 
المكانية، وحفظ الكممات 
 .واستعادتيا عند القراءة(

مراقبة المنبيات في السجؿ الحسي  مياـ بسيطة.
وتوفير حيز تخزيني لممعمومات 

 قصيرة المدى.الواردة مف الذاكرة 

                                                                                                          )الباحثاف(
ومف ثػـ تعػد الػذاكرة العاممػة مػف أكثػر القػدرات المعرفيػة أىميػة؛ حيػث أنيػا ضػرورية لمعديػد 

واتبػػاع التعميمػػات، وتنفيػػذىا، وأيضًػػا تػػذكرىا لمحظػػات مػػف الأنشػػطة اليوميػػة مثػػؿ: متابعػػة الانتبػػاه، 
والمسػػئوؿ عػف صػػيانة  .والتفكيػر المنطقػػي، كمػا أنيػػا تمثػؿ الجػػزء الحيػوي مػػف النظػاـ الكمػػي لمػذاكرة

المعمومات ومعالجتيا خلبؿ القياـ بالأنشطة المعرفية المعقدة مثؿ: القراءة، والفيـ، والحسػاب، كمػا 
 & ,Holmes;درة عمى التحكـ في محتوى الذاكرة قصيرة المدى وتغييره أف الذاكرة العاممة ليا الق

Gathercole, 2014; Logie, 2014)   ،6548انشاصي( . 
يتضح بذلؾ أف الذاكرة العاممة ذات أىميػة كبيػرة لػدى الأطفػاؿ العػادييف بشػكؿ عػاـ، وذوي 

ط ارتباطًػػا وثيقػًػا الاحتياجػػات الخاصػػة، وبخاصػػة ذوي الإعاقػػة المزدوجػػة بشػػكؿ خػػاص حيػػث تػػرتب
بمدى كفاءة معالجة المعمومات، أي أف المعالجػة الأعمػؽ لممعمومػات؛ بمعنػى توظيػؼ طاقػة أكبػر 
لترميػػز، وتنظػػيـ المعمومػػات، ممػػا تنػػتج ذاكػػرة أقػػوى وأكثػػر كفػػاءة فػػي التمثيػػؿ المعرفػػي لممعمومػػات، 

فييػا المعمومػات سػطحية، مقارنػة بالمعالجػة السػطحية اليامشػية التػي ينػتج عنيػا بنيػة معرفيػة تبقػى 
وتنسى بشكؿ سريع مما يؤدي إلى ضعؼ التمثيػؿ المعرفػي، وىػو مػا سػيتـ العمػؿ عميػو مػف خػلبؿ 

 البرنامج التدريبي باستخداـ الأنفوجرافيؾ في ىذا البحث.
( إلى تقييـ نظاميف مف الذاكرة العاممة 6562فقد ىدفت دراسة مولاي، وديعلبوي )

نولوجية والمفكرة البصرية الفضائية عند الأطفاؿ ذوي الإعاقة الذىنية والمتمثميف في الحمقة الفو 
( 42 – 41( حالة تتراوح أعمارىـ الزمنية ما بيف )85الخفيفة، وتكونت عيند الدراسة مف )

( أعواـ، وتـ تطبيؽ اختباريف الأوؿ ىو اختبار كولومبيا 9 – 8عامًا،وأعمارىـ العقمية ما بيف )
واختبار الذاكرة العاممة المكيفة، وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود قدرة لضبط متغير الذكاء، 

استرجاع ذاكري منخفضة عمى مستوى نظاـ الحمقة الفونولوجية، وىو ما يدؿ عمى وجود قصور 
 في الذاكرة العاممة لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية بدرجة بسيطة. 

( إلي قياس فعالية برنامج 6566)ر عبد المطيؼ، شمبي، أحمد، ومطكما ىدفت دراسة 
لتحسيف الذاكرة العاممة السمعية لدي الأطفاؿ زارعي القوقعة في تحسيف المغة التعبيرية لدييـ، 

( مف الإناث 2( مف الذكور و)2( أطفاؿ زارعي القوقعة السمعية )2وتكونت عينة الدراسة )
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 –ت الدراسة عمى مقياس ستانفورد ( عامًا، واشتممت أدوا 0 – 1تراوحت أعمارىـ الزمنية مف )
بينية لمذكاء )الصورة الخامسة( )إعداد جاؿ رويد، تعريب وتقنيف صفوت فرج( واختبار نمو 

( واختبار ميارات الإدراؾ السمعي 6544وظائؼ المغة الصورة المعدلة )إعداد نيمة الرفاعي، 
( وأظيرت نتائج الدراسة فعالية والبرنامج التدريبي القائـ عمى الذاكرة السمعية )إعداد الباحث

التدريب عمى تحسيف الذاكرة العاممة السمعية لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة في تحسيف المغة 
 التعبيرية لدييـ.

( إلى التعرؼ عمى الذاكرة العاممة بيف 6565وحشاني ) في حيف ىدفت دراسة جابوري،
وقعي، وتحقيقًا لأىداؼ الدراسة تـ الأطفاؿ الصـ المجيزيف سمعيًا والأطفاؿ ذوي الزرع الق

الاعتماد عمى المنيج الوصفي لملبئمتو مع طبيعة الدراسة، وذلؾ بتطبيؽ اختبار الذاكرة العاممة 
( منيـ 5( أطفاؿ )45أرقاـ( وقد تـ القياـ بالدراسة الأساسية عمى عينة قواميا ) –)كممات 

ختيارىـ بطريقة قصدية، وقد تـ معالجة ( أطفاؿ ذوي الزرع القوقعي، وتـ ا5مجيزيف سمعيًا، و)
، وأظيرت النتائج عدـ وجود اختلبؼ في الذاكرة العاممة بيف SPSSالبيانات باستخداـ برنامج 

الأطفاؿ المجيزيف سمعيًا وذوي الزرع القوقعي، وأيضًا عدـ اختلبؼ في ذاكرة الكممات أو ذاكرة 
 القوقعي.الأرقاـ بيف الأطفاؿ المجيزيف سمعيًا وذوي الزرع 

( إلى التعرؼ عمى شكؿ البنية المعرفية لدى الصـ 6549بينما ىدفت دراسة الشخيبي )
باختلبؼ العمر، والجنس وشدة الإعاقة؛ مف خلبؿ تناوؿ سعة الانتباه وسرعة معالجة المعمومات 
 ذىنيًا عمى مستوى الذاكرة البصرية في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية، وػجريت الدراسة عمى

( مشارؾ مف الصـ الممتحقيف بمدارس تأىيؿ المعاقيف، بمساعدة الإخصائييف 655عينة قواميا )
الاجتماعييف في مدارس الصـ، تـ تقسيميـ حسب العمر، والجنس، وأيضًا شدة الإعاقة، وذلؾ 

ممة البصرية لمصـ باستخداـ جياز سعة الانتباه والتذكر عامف خلبؿ دراسة كفاءة الذاكرة ال
ب، وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات ذوي الإعاقة المرك

( في سعة الانتباه وسرعة معالجة المعمومات 5,54البسيطة وذوي الإعاقة الشديدة عند مستوى )
في الذاكرة العاممة البصرية لدى الطلبب الصـ حسب شدة الإعاقة في اتجاىذوي الإعاقة 

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات ذوي الإعاقة المتوسطة وذوي  البسيطة، ووجود
( في سعة الانتباه وسرعة معالجة المعمومات في الذاكرة 5,54الإعاقة الشديدة عند مستوى )

 العاممة البصرية لدى الطلبب الصـ حسب شدة الإعاقة في اتجاه ذوي الإعاقة المتوسطة.
فقد ىدفت إلي التعرؼ عمى أداء الذاكرة  Sharma & Gupta (2017)أما دراسة 

العاممة فى أنواع فرعية مف صعوبات التعمـ عسر القراءة، وعسر الكتابة، وعسر الحساب، وتقدـ 
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وصفاً مفصلًب لنمط العجز الذى شوىد فى الذاكرة العاممة فى الأنواع الفرعية الثلبثة مف 
ات سابقة حوؿ الذاكرة العاممة وصعوبات صعوبات التعمـ، وقامت الدراسة بمراجعة عدة دراس

التعمـ، وقد توصمت الدراسة إلي أف الذاكرة العاممة تعمؿ بشكؿ مختمؼ فى الأطفاؿ الذيف يعانوف 
مف صعوبة التعمـ عف الأطفاؿ ذوي التحصيؿ الطبيعي، وغالباً ما يفشؿ الأطفاؿ الذيف يعانوف 

عمى الذاكرة العاممة لميمة التعمـ غالبا ما  مف صعوبات التعمـ فى التعميـ، لأف ارتفاع الطمب
يتجاوز سعو الذاكرة العاممة لدييـ، كما أف عجز الذاكرة العاممة ليس عجزاً فى القدرات بالكامؿ، 
بؿ ىو عجز فى الاستراتيجية، ويمكف تحسيف الأداء التعميمي ليؤلاء الأطفاؿ مف خلبؿ تعميـ 

رة العاممة، ومف خلبؿ التدريب العلبجي، وقد يؤدي الفشؿ الاستراتيجية المناسبة لتقميؿ حمؿ الذاك
فى تحديد مشكلبت الذاكرة العاممة فى مرحمة مبكرة وتصحيح مشكلبت التعمـ الناتجة إلي ترؾ 

 الطفؿ يكافح مع ىذه الإعاقة غير المرئية ويمكف أف يؤدي إلي التسرب مف المدرسة. 
يتضح مف عرض مفيوـ الذاكرة العاممة أف نتائج الدراسات تجمع عمى أف أي تعريؼ 
ليا يجب أف يشمؿ عمى جميع العمميات المعرفية ابتداءً مف استقباؿ المعمومات سواء البصرية أو 
السمعية حتى الاستجابة المعرفية، كما أنيا الخاصية الأكثر أىمية لمجياز النفسي لدى الإنساف، 

القدرة عمى استقباؿ المعمومات، ومعالجتيا، وترميزىا، والاحتفاظ بيا، وتذكر أو استرجاع وتعني 
كما تضمف الذاكرة وحدة وكمية الشخصية، وتشبو إلى حد كبير ما تـ تعممو سابقًا وقت الحاجة، 

جياز الكمبيوتر في القدرة عمى استقباؿ، ومعالجة، وحفظ، واسترجاع المعمومات في أي وقت، 
يتـ التركيز في ىذا البحث عمى تحسيف الذاكرة العاممة لدى مزدوجي الإعاقة )العقمية  وسوؼ

 بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( وقياس أثرىا في تحسيف التحصيؿ الدراسي لدى تمؾ الفئة.
 نماذج الذاكرة العاممة:

 تطور مصطمح الذاكرة العاممة وفقًا لتطور التجػارب التػي حاولػت تفريقػة عػف المصػطمحات
الأخػػرى؛ كمصػػطمح الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى الأوليػػة، ولػػذا ظيػػرت العديػػد مػػف النمػػاذج فػػي محاولػػة 
لوصؼ الذاكرة العاممة والتي وضعيا عمـ النفس المعرفي مف خلبؿ العديد مف النظريات ومف أىـ 

 ىذه النماذج ومكوناتيا مرتبة مف الأقدـ إلى الأحدث كما يمي:
 ( Baddeley & Hitch, 1974)    نموذج باديمي وىيتش الأول  -1

والذي اقترحا تسمية الذاكرة  4901وفقًا لمنموذج الأصمي الذي قدمو "بادلي وىيتش" 
العاممة رغـ وجود عمماء لـ يتفقوا معيـ عمى وجود فكرة ىذا المخزف كوحدة خاصة مختمفة عف 

كانزمات خاصة سجؿ قصير المدى، حيث أوضح "بادلي" أف الذاكرة العاممة جياز ذو آليات ومي
بو، وأصبح نموذجو مرجعًا لمدراسة في ىذا المجاؿ، وىذا النموذج يقسـ فيو الذاكرة العاممة إلى 
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المكوف البصري المكاني، وسوؼ يتـ  -المكوف الصوتي المفظي  -ثلبثة أقساـ: المنفذ المركزي 
زدوجة )العقمية التركيز عمى ىذا النموذج لملبئمتو لخصائص عينة البحث مف ذوي الإعاقة الم

 بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(. 
وىو النظاـ  Central Executive Component المكون التنفيذي المركزي:   - أ

الأساسي المسئوؿ عف التحكـ فى الذاكرة العاممة ومكوناتيا. لذلؾ يطمؽ عميو نظاـ التحكـ 
يرتب المعمومات  التنفيذي، ولو سعة تخزيف محدودة ويمثؿ المصدر الرئيسي لممعمومات، فيو

بمجرد دخوليا، وىو مسئولا عف عمميات تنشيط الانتباه المستداـ، والمراقبة وتشفير المعمومات، 
وىو المحرؾ الرئيسي لكافة العمميات المعرفية التى تتـ ومسئولة عف التنسيؽ بيف كافة مكونات 

لترتيب المعمومات بعد الذاكرة العاممة، وىو يقوـ بدور الوسيط فى عمميات التبرير والتفكير 
 (.Spencer, 2020, 547جعميا ذات معني مف أجؿ أنجاز ميمو ما )

 وليذا المكون التنفيذي المركزي خمس وظائف أساسية ىي :
حيث يقوـ بانتقاء المعمومات اليامة مف الذاكرة قصيرة والتى  :Selectionالانتقاء 

 تساعد فى عممية التجييز. 
بعممية مسح المعمومات المختزنة بالذاكرة قصيرة  حيث يقوـ : Scaningالمسح

المدى ثـ نقميا إلي الذاكرة طويمة المدى وتقتصر ىنا عمى المعمومات التى تمثؿ أىمية 
 بالنسبة لمتمميذ. 

حيث يقوـ بحفظ وتخزيف المعمومات فى الذكرة قصيرة  :Maintenanceالاحتفاظ 
 والتسميع الذىني.  المدى باستخداـ بعض آليات التخزيف، كالتكرار،

حيث يقوـ بالبحث فى الذاكرة طويمة المدي عف بعض المعمومات  :Searchالبحث 
 الغامضة، الأمر الذى يؤدى إلي تخزيف أكثر تنظيماً لممعمومات. 

 & Swanson)وىو مف الوظائؼ الميمة لمذاكرة العاممة  : Activitiesالتنشيط 
Trhan, 2002).  

وىو مكوف  Phonological loop Componentالمكون الصوتي المفظي:  -ب
متطور تطورًا أفضؿ لنموذج الذاكرة العاممة، وكاف يطمؽ عميو اسـ )المنطقة الصوتية 

( في نموذج "بادلي" الأصمي ثـ إعيد تسميتو Boucle phonologiqueالفونولوجية 
(. وىو يفترض أنو 405، ص. 6550)مايز،  4982بحمقة التسميع أو التردد المغوي 

يشمؿ المخزف المفظي المؤقت حيث مسار الذاكرة السمعية التي تسترجع المعمومات 
التي بداخميا بعد ثواف قميمة، وىو يعمؿ عمى الاحتفاظ بالمعمومات المتتابعة، كما 
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 :يعمؿ عمى تقييـ بسيط لبعض الظواىر الأولى: التأثير المتشابو الصوتي الكلبمي
تكوف المصطمحات مثؿ الحروؼ أو الكممات المتشابية في الصوت أصعب عند  وفيو

تذكرىا تذكرًا دقيقًا، أما الثانية: تأثير طوؿ الكممة: ولقد وجد أف الاسترجاع لمكممات 
المتتابعة القصيرة أسيؿ مف الكممات الطويمة، بينما تتمثؿ الثالثة في تأثير القمع 

سترجاع لممفردات فإف القمع يعمؿ عمى إزالة تأثير المفظي: ويتضح ذلؾ عند عدـ الا
طوؿ الكممة، وىناؾ أيضًا نقؿ المعمومات بيف الشفرات، وكذلؾ الدليؿ العصب نفسي 

 . Baddeley, 2012)؛ 6549)خصاونة، والتؿ، 
وينقسـ المكوف المفظي إلى جيازيف فرعييف الأوؿ ىو: جياز التحكـ في النطؽ )التكرار 

نطقيا داخميا،ً  فعندما نحاوؿ حفظ رقـ ىاتؼ فإننا  حفظ المعمومات عف طريؽ المفظي( ويستطيع
ىذا المكوف المعمومات تنظيماً زمنياً وتتابعياً، ويمكف عده الصوت  نكرر بصوت منخفض، وينظـ

اعتماداً  الداخمي، أما الثاني فيو: المخزف الصوتي: يحفظ المعمومات التي تعتمد عمى الكلبـ
يمكف التحكـ في  ثانية ولكف 6 4.5كأذف داخمية، وتتلبشى المعمومات منو بعد : لغوياً، ويعمؿ

عف طريؽ تكرارىا( ويعد ىذا  بقاء المعمومات فترة أطوؿ عف طريؽ جياز التحكـ في النطؽ )أي
المكوف ىو الأكثر ارتباطاً بعممية التعمـ المغوي، وقد يكوف لتأثيره بالتمفظ الصوتي دور فى تعميؽ 

 ,.242Cohen et al- 245، 6542استخداـ المغة وخاصة المغة المتداولة )العشري،  ميارات
2000; .) 
 
 

 
 
 
 

 (Baddeley, 1992a)( نموذج المكون الصوتي 1شكل )
وىو أيضاً عبارة عف مخزف لفظي سماعي مؤقت قصير المدي لممعمومات الصوتية 

الكلبـ والمغة الشفيية ومعالجتيا، كما المفظية، سواء كانت جمؿ أو أرقاـ أو حروؼ، وكذلؾ 
يساعد ىذا المكوف فى فيـ المغة وتعمميا، والفرد الذى يصاب بقصور فى ىذا المكوف فى مرحمة 
متأخرة، يكوف لدية مشكلبت فى تعمـ لغة جديدة وفى تعمـ الكممات الأجنبية، إلا أف ذلؾ لا يؤثر 

 (.92، 6541عؿ قبؿ الإصابة )حمزة وآخروف، عمى المغة الأـ التى يكوف الشخص قد أتقنيا بالف
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( ىدفت إلي التعرؼ عمى كفاءة المكوف المفظي 6542وفي دراسة أجراىا حسف )
( 01لمذاكرة العاممة طبقاً لنموذج بادلي، وميارات الوعي الصوتي الأساسية لدى عينة مقدارىا )

ـ يعانوف مف قصور لغوي، مفردة مف تلبميذ وتمميذات المرحمة الابتدائية المشخصيف عمى أني
واستخدـ الباحث مقياساً لمتعرؼ عمى ميارات الوعي الصوتي، وتوصؿ النتائج إلى تدني كفاءة 
الذاكرة العاممة المفظية، وقصور فى ميارات الوعي الصوتي لدى تلبميذ وتمميذات الصؼ 

 +-الخامس الابتدائي.  
فى  -مؿ أو أرقاـ أو حروؼ ج - ويرى الباحثاف أىمية التكرار المفظي لممعمومات

خراجيا لدى ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(،  تنشيط المعمومات وا 
 حيث أنيـ يعانوف مف النسياف السريع لممعمومات وبالتالي يحتاجوف إلى تكرارىا. 

 Visuo spatial sketch padالمكون البصري المكاني:   - ب
component وىو نظاـ لديو القدرة عمى الاحتفاظ المؤقت ومعالجة المعمومات البصرية- 

المكانية، وأداء الدور الميـ في التوجيو المكاني وفي حؿ المشكلبت البصرية المكانية، وذلؾ مف 
خلبؿ الإحساس أو الذاكرة طويمة المدى ، ومع مرور السنيف أضاؼ عنصراً رابعاً لـ يكف موجوداً 

الأصمي وىو الحاجز العرضي أو مصد الأحداث وبذلؾ يصبح لمذاكرة العاممة أربع  فى النموذج
 . (Baddeley & Logie, 1992) مكونات

المكانية ىو بمثابة المكافىء البصري لممكوف  –يتضح بذلؾ أف مكوف الموحة البصرية 
مومات الصوتي أو المخطط السمعي، حيث أف لو دوراً ميماً فى عممية حفظ ومعالجة المع

البصرية المكانية، فعمى سبيؿ المثاؿ إذا طمب منؾ استدعاء صورة الموحات المعمقة عمى جدراف 
غرفتؾ )مع العمـ أنؾ غير متواجد فىيا وقت السؤاؿ(، فأنؾ تقوـ باستخداـ مكوف الموحة البصرية 

لمخزنة فى المكانية لعمؿ مسح لممعمومات المخزنة فى ذاكرتؾ العاممة، وقد ثبت أف الصورة ا –
المكأنية تشترؾ فى معظـ الخواص مع الصور البصرية المدركة فى  –مكوف الموحة البصرية 

 (.Leszczynski, 2016, 5الواقع )
ويعتبر أحدث مكوف مضاؼ  Episodic Bufferمكون مصد الأحداث   - ت

سئولًا إلي نموذج الذاكرة العاممة؛ حيث أنو مخزف مؤقت لممعمومات بكافة أنماطيا، فيو ليس م
نما يتعامؿ  عف تخزيف المعمومات بطريقة واحدة مثؿ المكوف المفظي أو السمعي أو البصري؛ وا 
مع كافة المعمومات القادمة ليكوف صورة متكاممة متناغمة لمحدث، ويربط أيضاً المنفذ المركزي 

عالجة التى بالذاكرة طويمة المدى حتي يستطيع الاستفادة مف المعمومات المخزنة أثناء عممية الم
. ويطمؽ عميو أيضًا الجسر المرحمي أو الوصمة  (Baddeley, 2000)تقوـ بيا الذاكرة العاممة 
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 البينية، وىو المسئوؿ عف ترابط وتكامؿ المعمومات وخروجيا بشكؿ متكامؿ عند حؿ مشكمة ما 
     (Allen, Hitch & Baddeley, 2009)  

ؿ ويربط بيف نظـ عديدة، ويستخدـ شفرات ولذلؾ فيو نظاـ تخزيف لو سعة محددة يتدخ
مختمفة أي ينشط مصادر عديدة لممعمومات في آف واحد، مما يساعد عمى تكويف أنموذج واضح 
لمميمة ومف ثـ معالجتيا، كما يعالج المعمومات مف المنظومتيف الفرعيتيف والذاكرة طويمة 

 (.21، ص 6545المدى)الربيعي،
 
 
 
 

 
 
 

 (Baddeley, 1992b)( مكونات الذاكرة العاممة 2شكل )
 

 
 
 
 
 

 
 
 

 (Baddeley, 2000)( النموذج الحديث لمذاكرة العاممة 3شكل )
ويخمػػػػص الباحثػػػػاف إلػػػػى أف عممػػػػاء الػػػػنفس المعرفػػػػي قػػػػد أطمقػػػػوا مػػػػا يسػػػػمى بنظػػػػاـ معالجػػػػة 
المعمومات والذي فسروا مف خلبلو مكونات الذاكرة، ووضعوا نموذجًا ليػا ليسػيؿ تصػور مػا يحػدث 
فييػػا منػػذ ظيػػور المثيػػر حتػػى صػػدور الاسػػتجابة، ومنيػػا نمػػوذج اتنكسػػوف وشػػيفرف الػػذي ظيػػر عػػاـ 

لى أف الػذاكرة تتكػوف مػف ثػلبث مكونػات رئيسػية تتمثػؿ فػي: الػذاكرة الحسػية، والذي أشار إ 4928
( مػػا يُعػػرؼ 4991-4901والػػذاكرة طويمػػة المػػدى، والػػذاكرة قصػػيرة المػػدى، ثػػـ قػػدـ بػػادلي وىػػتش )
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 –بالنموذج متعػدد المكونػات الثلبثػي لمػذاكرة العاممػة، والػذي اقتصػر عمػى كػؿ مػف المبػادة المكانيػة 
  (Phonological loop)ودائػرة التسػػميع الصػػوتي (Visuo-spatial sketchpad)البصػرية

ثػـ طػػوره بػادلي ليصػبح نموذجًػػا رباعيًػا حيػث أضػػاؼ   (Central executive)والمنفػذ المركػزي
وىػو النمػوذج   (The episodic buffer)المكػوف الرابػع وىػو مػا يعػرؼ بحػاجز مصػد الأحػداث

المعرفػػػي، والػػػذي عُػػػرؼ بنمػػػوذج الػػػذاكرة العاممػػػة متعػػػدد المكونػػػات الأكثػػػر انتشػػػارًا فػػػي عمػػػـ الػػػنفس 
 الرباعي.  

وتبنى البحث نموذج بادلي حيث خضع ىذا النموذج لمتحقؽ الأمبيريقي في المجاؿ 
المعرفي في عمـ النفس التربوي، وكذلؾ المجاؿ الطبي في مجاؿ عموـ العصبية، كما أف ىذا 

يث خصائصيـ والفروؽ الفردية بينيـ. فوفقًا ليذا النموذج يتوافؽ مع عينة البحث مف ح النموذج
والاحتفاظ بمعمومات حوؿ  فإف الذاكرة العاممة تسمح لمبشر بفيـ بيئتيـ المباشرة وتمثيميا عقميًا،

تجربتيـ السابقة المباشرة، ودعـ اكتساب معرفة جديدة، وحؿ المشكلبت، بالإضافة إلى الربط بيف 
ؿ عمى الخبرات الحالية، كما يفترض ىذا النموذج نظاـ افتراضي ذي سعة الخبرات السابقة، والعم

محدودة يتيح التخزيف المؤقت، ومعالجة المعمومات اللبزمة لأداء عدد مف الأنشطة المعرفية 
.(Ozimič, 2020) 

ولػػػذلؾ فػػػإف ىػػػذا النمػػػوذج ىػػػو الأنسػػػب فػػػي توظيفػػػو لتنميػػػة الػػػذاكرة العاممػػػة لػػػدى مزدوجػػػي 
ة بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(. حيث يتـ التركيز مف خلبلو عمػى المبػادة البصػرية الإعاقة )العقمي

المكانيػة والتػػي تنقسػـ إلػػى نػوعيف فػػرعييف ىمػا: الػػذاكرة العاممػة البصػػرية والتػي تخػػتص بعمميػػات  –
الإدراؾ لمصػػػػورة المرئيػػػػة، والػػػػذاكرة العاممػػػػة المكانيػػػػة فتمثػػػػؿ نظامًػػػػا نشػػػػطًا يحفػػػػاظ عمػػػػى المواقػػػػع، 

المتسمسػػمة وتُحػػدث المعمومػػات المتحممػػة فػػي ذاكػػرة التخػػزيف البصػػري المؤقػػت، ويخػػتص  والحركػػات
 –بعمميػػػات الانتبػػػاه، والنشػػػاط، والػػػتحكـ بواسػػػطة حركػػػة العػػػيف،  وتتمثػػػؿ وظيفػػػة  المبػػػادة البصػػػرية 

المكانية في الاحتفاظ بالتمثيلبت البصرية كالموف، والشكؿ، والاتجػاه بشػكؿ عػاـ، حيػث تمعػب دورًا 
ا في التوجو المكاني، والمعرفة الجغرافية، وتوليد الصػور الذىنيػة، أمػا معالجػة الصػور الذىنيػة ىامً 

تتطمػػب طاقػػة ومػػوارد عاليػػة تتجػػاوز قػػوة المكػػوف البصػػري لوحػػده، لػػذلؾ يقػػوـ المنفػػذ المركػػزي عمػػى 
 ;Dehn, 2008)التركيػػز، والػػتحكـ، وتوجيػػو الانتبػػاه، بالإضػػافة إلػػى الحمقػػة الصػػوتية السػػمعية 

Baddeley & Repov, 2006; Fortier& Simard, 2017). 
كمػػػا أف عينػػػة البحػػػث يمكنيػػػا القيػػػاـ بػػػبعض العمميػػػات المعرفيػػػة لكػػػف بصػػػورة عشػػػوائية أو 
مشػػػػوىة، بينمػػػػا الفكػػػػرة العامػػػػة تكػػػػوف متػػػػوفرة لػػػػدييـ، وبالتػػػػالي يمكػػػػف معالجتيػػػػا ومػػػػف ثػػػػـ تخزينيػػػػا 

 واسترجاعيا عند الحاجة إلييا. 
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  1993 نموذج رايت -2
يبرز ىذا النموذج مف خلبلو عمؿ مكونات الذاكرة العاممة مع بعضيا البعض، 
بالإضافة إلى أنو يوضح الذاكرة الحسية والذاكرة طويمة المدى، إذ أف المعمومات تنتقؿ مف 

حيث توجد علبقة تبادلية بيف المكوف  -قصير المدى –المخزف الحسي إلي مخزف مؤقت 
الذاكرة قصيرة المدى، وبعدىا تنتقؿ مف الذاكرة قصيرة المدى إلى المفظي، والمكوف غير المفظي ب

الذاكرة طويمة المدى، وبالضبط إلي ذاكرة المعاني، والذاكرة الإجرئية )عبد السلبـ، وايطو، 
حيث يدرس ىذا النموذج  Baddeley (2002,86)(. وىذا ىو الإفتراض الذى فرضو 6549

مف الأنواع الأخري مف الذاكرة العرضية أو قصيرة الأمد. العلبقة بيف الذاكرة العاممة وغيرىا 
وبالتالي فيذا النموذج معرفياً لا ييتـ بعمميات التنشيط المعرفي المستداـ، وعمميات الاتنباه، ولا 

 يتعامؿ مع طبيعة المعرفة المختمفة. 
  (Schneider, 1993)نموذج شنايدر  -3

مقترحًا لمجموعة مف مكونات الذاكرة العاممة، ويرى أف   Schneider (1993)قدـ
المدخلبت، والعمميات،  -ىذا النموذج تتشابو فيو مكونات الذاكرة العاممة مع مكونات الحاسوب 

 –حيث تجري سمسمة مف المعالجات عمى المدخلبت لموصوؿ إلى الناتج النيائي  -والمخرجات 
ويمة المدى، وأف ىذه المكونات تشبو المخازف المتعددة، والتي يمكف تخزينيا فترة ط –المخرجات 

لكؿ منيا وظيفتيا الخاصة، وفقًا لطبيعة المعمومات المقدمة كالمخزف )البصري، والسمعي، 
والحركي(، وىو نموذج حي لمحاكاة الذاكرة العاممة بمكوف بيئي يتعايش معنا بشكؿ كبير فى 

زيف البيانات المنتجة فى الذاكرة العاممة، إذ يتـ مظاىر حياتنا المعاصرة، حيث يؤكد فترة تخ
تخزينيا بحجرات ومخازف تصنؼ فييا المخرجات أو البيانات المنتجو بشكؿ سمعي وبصري 

 (.6564وحركي أيضاً )موسى، والنرش، 
يتضح بذلؾ أف ىذا النموذج يشبو نموذج نظرية المعالجة المعرفية لممعمومات، بشقييا 

يرى الباحثاف أف ىذا النموذج قاصراً، حيث قصر المعالجة عمى البعد  السطحي والعميؽ، كما
البيئي، متجاىلًب العمميات الانفعالية، والنفسية التى تتأمف مع حدوث المثيرات، وما تفرضة 
الظروؼ، والحالة المزاجية طويمة المدى، وما تفرضو المعرفو حسب طبيعتيا، وحسب الأشخاص 

معرفة ويستدعييا فى المواقؼ بطريقة معينة؛ كما أف الأداء الحركي، التى تجعؿ الفرد يعالج ال
والبصري يختمؼ فى ضوء توافر مثيرات معينة، فوجود بعض الإناث فى موقؼ ما يجعؿ الفرد 
يتفاعؿ بطريقة بصرية متقطعة نتيجة عامؿ الخجؿ الاجتماعي، ونتيجة وجود الكبار فى موقؼ 
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ء الحركي والمفظي، وبالتالي تكوف عممية المعالجة المعرفية معيف فيذا يفرض نوع معيف مف الأد
 إييامية، بالإضافة إلى تكيفية مع مثيرات الموقؼ الراىف وليست تمقائية كما فى نموذج بادلي. 

 1995نموذج أريكسون وكينتش  -4
ويطمؽ عميو أسـ "نموذج الذاكرة العاممة طويمة المدى"، حيث تـ تدعيـ الذاكرة العاممة 

داء المياري للؤفراد، والذى يمتد مف الأنشطة المتخصصة بدرجة عالية مثؿ: ممارسة لعبة للؤ
الشطرنج وحتي الأنشطة الميارية اليومية مثؿ: القراءة، ووفقاً ليذا النموذج فيو ينطبؽ فقط عمى 

ي تعتمد السموؾ والمياـ التى تمت ممارستيا بشكؿ جيد سابقاً، وعمى المواد المألوفة لدى الفرد، في
عمى التخزيف فى الذاكرة طويمة المدى، كذلؾ تعتمد عمى الخبرات واستخداـ المعينات، ويمكف 
تفسير السعة الممتدة لمذاكرة العاممة لدى المؤديف الماىريف فى الأنشطة التى يمتمكوف فييا معرفة 

الذاكرة  ممتدة وميارات خاصة لمذاكرة حيث يشير تخزيف المعمومات إلي أنيا سوؼ تبقي فى
طويمة المدى ميما تعرضت إلي أي مقاطعة مف الأنشطة الماىرة، ويمكف استعادتيا بسيولة مف 

 (.6545خلبؿ إعادة تنشيط مفاتيح الاسترجاع اللبزمة )اليجاف، 
 العمميات الأساسية في الذاكرة العاممة:

ساسػية تتمثػؿ يوجد اتفاؽ بيف عممػاء الػنفس عمػى أف دراسػة الػذاكرة يػرتبط بػثلبث عمميػات أ
وىو يرتبط بإعطاء المعاني لممثيرات الحسية الجديدة مف  (Encoding)الأولى في عممية الترميز 

خلبؿ عمميات التسميع والتكرار والتنظيـ والتمخيص ليضمف وصوؿ المعمومػات إلػى الػذاكرة طويمػة 
ـ لمتخػػػػزيف وىػػػػو مػػػػا يعػػػػرؼ بنظػػػػا (Storage)المػػػػدى، والثانيػػػػة فػػػػي عمميػػػػة التخػػػػزيف أو الاحتفػػػػاظ 

المؤقػػت فػػي الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى، وآخػػر دائػػـ فػػي الػػذاكرة طويمػػة المػػدى والتػػي تجعػػؿ المعمومػػات 
جػػػػػاىزة ومنظمػػػػػة للبسػػػػػتخداـ وقػػػػػت الحاجػػػػػة إلييػػػػػا، أمػػػػػا العمميػػػػػة الثالثػػػػػة فتتمثػػػػػؿ فػػػػػي الاسػػػػػترجاع 

(Retrieval)  تػػػـ ويقصػػػد بيػػػا ممارسػػػة اسػػػتدعاء أو اسػػػترجاع المعمومػػػات والخبػػػرات السػػػابقة التػػػي
؛ 446، ص.6545ترميزىػػػػػػػا وتخزينيػػػػػػػا فػػػػػػػي الػػػػػػػذاكرة طويمػػػػػػػة المػػػػػػػدى )الموسػػػػػػػوي، وسػػػػػػػميماف،  

(Santrok, 2003; Davis & Palladino, 2004 
  Encodageالمرحمة الأولى: عممية الترميز 

ىي العممية التي يتـ بواسطتيا تكويف إشارة الذاكرة، حيث تصؼ عممية إدخاؿ وبقاء 
ة، كما أنيا أولى العمميات التي يمارسيا الفرد بعد الإدراؾ، وفييا يتـ المعمومات في نظاـ الذاكر 

تحوؿ وتغير شكؿ المعمومات التي شاىدىا الفرد أو سمعيا مف حالتيا الطبيعية حينما استقبميا 
الفرد إلى مجموعة مف صور ورموز، فيي تعد المرحمة التي تحدث فييا عممية الاكتساب أو 

د بو كمية المثيرات التي يمكف لمشخص أف يكتسبيا مف خلبؿ التحصيؿ، والاكتساب يقص
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ملبحظتيا مرة واحدة ويستعيدىا بنفس الصورة التي اكتسبيا بيا، وقد يرجع عدـ ترميز بعض 
 Oberauer؛ 6555المدخلبت الحسية إلى الفشؿ في عممية الانتباه لدى الفرد )يوسؼ، ونايفة، 

& Kliegl, 2010; Edwards, 2017 .) 
 ويوجد نوعان من الترميز داخل الذاكرة العاممة ىما:

والذي يختص بترميز المعمومات المفظية كالأرقاـ، والحرو ؼ،  الترميز الصوتي: - أ
والكممات( للبحتفاظ بيا نشطة مف خلبؿ )التسميع ( أي تكرار البند عدة مرات، 

 .ويختص الشؽ الأيسرفي الدماغ بترميز ىذه العممية المفظية
يمكف مف خلبلو الاحتفاظ بالبنود المفظية في صورة بصرية ونمجأ إليو  البصري:الترميز  - ب

إذا كنا بصدد مجموعة البنود غير المفظية مثؿ )الصور( التي يكوف مف الصعب 
وصفيا، وبالتالي مف الصعب تسميعيا صوتيا وىذا النوع مف الترميز يتلبشى بسرعة، 

 (.6564)سيد،  .مومات المكانيةواختص الشؽ الأيمف في الدماغ بترميز المع
كما تنقسـ عممية الترميز حسب الحاسة المستقبمة إلى عدة أنواع منيا الترميز البصري: 
والذي يتـ فيو تشكيؿ آثار ذات مدلوؿ معيف لخصائص المدخلبت الحسية البصرية كالموف 

نحو سمعي مف  والحجـ والشؾ والموقع، والترميز السمعي: حيث يتـ فيو تمثؿ المعمومات عمى
خلبؿ تشكيؿ آثار الأصوات المسموعة وفقًا لخصائص الصوت والإيقاع والشدة ودرجة التردد، 
أما الترميز الدلالي: فيقصد بو: تمثؿ المعمومات مف خلبؿ المعنى الذي يدؿ عمييا، وىو غالبًا ما 

لحركية مف حيث يرتبط بالترميز البصري والسمعي، بينما الترميز الحركي ىو: تمثؿ الأفعاؿ ا
 (.28، 6558تتابعيا، وكيفية تنفيذىا، وىي ترتبط بالترميز البصري )رافع، وعبد الحميـ، 

يتضح بذلؾ أف عممية الترميز لممعمومات الحسية سواء البصرية أو السمعية يقصد بيا 
حداث الرابط  بينيا المسار الذي يؤدي إلى عممية تسجيؿ المعمومات الحسية الجديدة في الذاكرة وا 

وبيف الذكريات الموجودة مسبقًا، كما أف ىذه العممية تختص بتكويف آثار ذات مدلوؿ معيف 
لممدخلبت الحسية فى الذاكرة عمى نحو يساعد فى الاحتفاظ بيا ويسيؿ عممية معالجتيا لاحقا 
أي ىى بمثابة تغيير المدخلبت الحسية وتحويميا مف شكميا الطبيعى إلى أشكاؿ أخرى مف 

يؿ المعرفى عمى نحو صوري أو رمزي أو سمعي، وىو ما سيوظفو الباحثاف في أدوات التمث
 البحث والتي منيا برنامج الأنفوجرافيؾ. 
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  Stockageالمرحمة الثانية: عممية التخزين 
وتشمؿ تمؾ العممية نظاـ التخزيف المؤقت في الذاكرة القصيرة المدى، ونظاـ التخزيف الدائـ 

كويمة المدى، ووظيفة تمؾ العممية ىو جعؿ المعمومات جاىزة ومنظمة للبستخداـ عند في الذاكرة 
 ،  (.6551الحاجة إلييا )العتوـ

يتضح بذلؾ أف عممية التخزيف لممعمومات بنظامييا المؤقت والدائـ ىي التي تحدث في الفترة 
يعتبر التعرؼ، ما بيف الاكتساب والاسترجاع لضماف حفظ ما تـ اكتسابو مف معمومات، كما 

يقصد بو قدرة الفرد عمى استرجاع  Recognitionوالاستدعاء ىما أداتا التخزيف. والتعرؼ 
المعمومات دوف جيد بالاستعانة بما يعرض عميو أثناء التعرؼ؛ أما الاستدعاء فيو نوعيف 

 أي تذكر المعمومات بنفس الترتيب، والاستدعاء الحر Serial Recallالاستدعاء المتسمسؿ 
Free Recall  ،(.82، 6542؛ إبراىيـ، 6555وىو تذكر المعمومات بدوف ترتيب )العدؿ 

يتضح بذلؾ أف التعرؼ ىو قدرة المفحوص عمى التعرؼ عمى المعمومات التي تعمميا، ويقيـ 
بالحصوؿ عمى الدرجات التي تمثؿ عدد المعمومات التي تعرؼ عمييا بشكؿ صحيح، أما 

المفحوص عمى تذكر المعمومات المخزنة بسرعة سواء بشكؿ متسمسؿ الاستدعاء فيقصد بو قدرة 
 أو بدوف ترتيب، وىي في الأغمب ترتبط بمفتاح لاسترجاعيا.

 Retrievalالمرحمة الثالثة: الاسترجاع 
ىو خزانات الذاكرة واستعادتيا عمى شكؿ استجابات ظاىرية لذا يكوف البحث أفضؿ في 

لذاكرة طويمة المدى لأف المعمومات اقؿ عددًا وتخزينيا لفترة مف ا -النشطة  –الذاكرة العاممة 
وجيزة، أما الذاكرة طويمة المدى تبقي المعمومات لمدة أطوؿ فيصعب عمى الفرد استرجاعيا، 
وتتوقؼ عممية الاسترجاع عمى عدة عوامؿ منيا طريقة عرض المعمومات وترميزىا ومستوى 

عممية دوف الحاجة إلى وجود المثيرات التي أدت إلى المعالجة التي عولجت عنده، ويتـ ىذه ال
 ،  (.88، 6542؛ إبراىيـ، 465، 6551حدوث التعمـ والتخزيف )العتوـ

يتضح بذلؾ أف وظيفة الذاكرة العاممة ىي نفسيا وظيفة الذاكرة العادية وىي التخزيف، 
والمعالجة، والعمميات  ولكف يضاؼ إلييا قياميا بالعمميات المعرفية مثؿ: المقارنة، والاستدلاؿ،

 العددية، والمنطقية، والتى تختمؼ بطبيعة الحاؿ باختلبؼ الميمة.
 طرق قياس الذاكرة العاممة: 

توجد العديد مف الطرؽ لقياس الذاكرة العاممة، فقد اعتقد بعض الباحثيف أف الأفراد سوؼ 
حياف يكوف الاستدعاء يعطوف أداءً أفضؿ عند التعرؼ مف عند الاستدعاء، إلا أنو في بعض الأ

أسيؿ مف التعرؼ، وذلؾ عندما يكوف عمى الشخص المفحوص أف يختار مف عدة بدائؿ متقاربة 
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إلى وجود فروؽ بيف  Schmidit (1985)أو إذا كانت الاختيارات متشابية. فقد أسفرت دراسة 
تفاعؿ بيف إلى وجود تأثير لم Eggins (1980)التعرؼ والاستدعاء لصالح التعرؼ. بينما أشار 

فقد أظيرت دراستو  Niaz (1988)الأسموب المعرفي واستراتيجية تنظيـ الخبرة عمى التذكر، أما 
( طالبا أنو يمكف التنبؤ بأداء الذاكرة العاممة مف خلبؿ 445التي طبقيا عمى عينة مكونة مف )

ير في استراتيجيات السعة الوظيفية لتجييز المعمومات والأساليب المعرفية، بالإضافة إلى أف التغي
التجييز والتي تتطمب زيادة في التجييز تؤثر بوضوح لو دلالتو عمى سعة الذاكرة العاممة، ويحتاج 

 تعديؿ الوضع إلى زيادة مستوى التجييز.
ويتـ ذلؾ مف خلبؿ تذكر الأحداث والخبرات التي تعمميا الاسترجاع والاستدعاء:  -1

الفرد في السابؽ دوف الحاجة إلى وجود المثيرات والمواقؼ التي أدت إلى حدوث 
 ، (. وفي ىذه الحالة يكوف التذكر تذكرًا 424، 6558التعمـ والتخزيف، )العتوـ

انيًا ... ( أو ث –كتذكر مادة معينة بترتيب خاص ) أولًا  Serial recallمسمسلًب 
(. 622، 6556كتذكر المادة بأي ترتيب )ممحـ،  Free recallالتذكر حرًا 

وفيو يستدعي المفحوص  Orderd recallبالإضافة إلى الاستدعاء المرتب 
وفيو يعرض عمى  Probed recallالمفردات التي يتذكرىا، والاستدعاء بالسير 

وقع في القائمة وأحيانًا المفردات المفحوص بعض الدلالات المرتبطة بالمنبو المت
 (.6555)العدؿ،  المجاورة وأحيانًا جزء مف المفردات ذاتيا

وفيو يقوـ الفرد بتمييز الأشياء التي رآىا في الماضي وتعمميا عف الأشياء  التعرف: -2
التي لـ يرىا أو لـ يتعمميا، ويظير التعمـ مف خلبؿ الاختيارمف متعدد، حيث يتـ 

ات محتممة لمسؤاؿ وعمى المفحوص أف يحدد الإجابة الصحيحة مف تقديـ أربع إجاب
إلا أف الباحثيف وضعوا طريقتاف لتقييـ  (.4988بيف الاختيارات )كيرؾ، وكالفانت، 

ىذا التخميف، الطريقة الأولى وىي: طريقة التنبية المفرد: وفييا يدمج المنبو القديـ 
تحديد أي المنبييف ىو القديـ الذي منبو جديد ويطمب منو  الذي درسو التمميذ مع

درسو، أما الثانية: فيي طريقة المنبيات المتعددة: وفييا يكوف المنبو الذي درسو 
التمميذ بيف منبييف أو أكثر مف المنبيات الجديدة وعميو أف يتعرؼ عمى المنبو القديـ 

 (.6555الذي درسو )العدؿ، 
الفرد ما سبؽ أف تعممو مف معمومات، تختص ىذه الطريقة بسرعة تعمـ  إعادة التعمم: -3

 (.454، 6554وىي طريقة غير شائعة حيث أنيا تستغرؽ وقتًا طويلًب )شمبي، 
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 Theالمكانية/السمعية" -كما تـ استخداـ استراتيجية تكرار استرجاع المثيرات "البصرية
Strategy of Visual-Spatial/Auditory في بداية الأمر في عمـ الأعصاب الإدراكي 

Cognitive Neuroscience  في قياس مكونات الذاكرة العاممة، ولكف ىذه الدراسات إقتصرت
 ,.Lilienthal et al)فقط عمى العادييف دوف ضعاؼ السمع، ومف ىذه الدراسات دراسة كؿ مف

2013; Unsworth, et al., 2015; Chunming Lu, et al., 2016)    والتي أسفرت
لاستراتيجية في قياس سعة مكونات الذاكرة العاممة وتحديد مناطؽ القشرة نتائجيا عف فاعمية ىذه ا

المسئولة عنيا، وقد تـ ىذا  Prefrontal Functional Cortex (PFC)المخية قبؿ الجبيية 
 Functional Magnetic Resonance الإجراء عمى التصوير بالرنيف المغناطيسي الوظيفي

Imaging (FMRI)  ( إلى أنو تقاس فاعمية الذاكرة العاممة مف 6555يات ). في حيف أشار الز
خلبؿ قدرتيا عمى حمؿ كميات كبيرة أو صغيرة مف المعمومات، حيثما يتـ تجييز ومعالجة 
معمومات أخرى إضافية مع الأولى مكونة ما تقتضيو متطمبات الموقؼ، فضلًب عف أنيا تعمؿ في 

طويمة المدى، وبالتالي فإف أي ضعؼ أو اضطراب التمثيلبت المعرفية النشطة أو الحية لمذاكرة 
يعتري الذاكرة طويمة المدى مف حيث الكـ أو الكيؼ يترؾ بصماتو الواضحة عمى فاعمية الذاكرة 

  العاممة.
( إلى 6566في حيف ىدفت دراسة عبد الحافظ، طنطاوي، التلبوي، مصطفى، وحسف )
المكانية /  –الكشؼ عف أثر برنامج قائـ عمى استراتيجية تكرار استرجاع المثيرات "البصرية 

السمعية" في تحسيف كفائة سعة الذاكرة العاممة وأثره في تنشيط القشرة المخية قبؿ الجبيية 
( والعينة المعممية 28متدفؽ لدى ضعاؼ السمع، وتكونت العينة الأساسية مف )لتحسيف الذكاء ال

ناث جميعيـ لدييـ ضعيؼ سمعي )5مف ) ( ديسيبؿ بالمرحمة 51 – 62(  تلبميذ ذكور وا 
( عاـ، وتـ استخداـ 62 – 45الإعدادية والثانوية بمدارس الأمؿ لمصـ ، تتراوح أعمارىـ بيف )

استخدمت الأدوات التالية: جياز قياس السمع الألكتروني، واختبار المنيج شبو التجريبي، كما 
المصفوفات المتتابعة المتقدـ لجوف رافف لقياس الذكاء المتدفؽ، واختبار قياس سعة الذاكرة 
 –العاممة )إعداد الباحث(، والبرنامج التدريبي القائـ عمى تكرار استرجاع المثيرات "البصرية 

، وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة FMRIعداد الباحث(، وجياز المكانية / السمعية" )إ
 –بعدي  –إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياسات المتكررة )قبمي 

تتبعي( لمقياس سعة الذاكرة العاممة، ومقياس الذكاء المتدفؽ لصالح القياسيف البعدي والتتبعي 
رت النتائج زيادة نشاط القشرة المخية قبؿ الجبيية أثناء اختبار الذكاء مقارنة بالقبمي، كما أظي

 المتدفؽ بمعدؿ عالي فيالقياس البعدي مقارنة بالقياس القبمي.
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وسوؼ يقوـ الباحثاف بإعداد بطارية اختبارات لقياس الذاكرة العاممة لدى الأطفاؿ ذوي 
 لعقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(.الإعاقة المزدوجة )ا

 الذاكرة العاممة والتعمم:
أشارت الدراسات إلى أف الدرجات المتدنية لمذاكرة العاممة ترتبط بقوة ولا سيما ضعؼ 
ميارات الحساب وصعوبة حؿ المسائؿ الرياضية، والتعبير عنيا بمغة الحياة اليومية، وأحد تمؾ 

صمة لكؿ مف الرياضيات التفسيرات أف ضعؼ الذاكرة العاممة يؤثر بشكؿ كبير عمى المعالجة الفا
دراج ىذه المعمومات  والقراءة، وكذلؾ في المحافظة عمى المعمومات التي تـ استدعائيا أخيرًا، وا 
لى أف أنشطة التعمـ لمقراءة، والكتابة،  مع الواردات الأخيرة، كما توجد تفسيرات أخرى تشيرا 

، ويترتب عمى ذلؾ فشؿ في والحساب كثيرًا ما تحتاج إلى متطمبات كثيرة مف الذاكرة العاممة
المياـ عند الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ضعؼ وظيفة الذاكرة العاممة، وبالتالي فإف العممية المعتادة 

 – Swanson & Beebe)لاكتساب المعرفة والميارات في ىذه المجالات تتعرض لمضعؼ
Frankenberger, 2004;  Gathercole, 2004 ). 

ف العمميات المعقدة بؿ والمتداخمة أيضًا كالفيـ، والحفظ، حيث يرتبط التعمـ بالعديد م
والاستظيار، والربط بيف المعمومات التي يتعمميا الأطفاؿ بالخبرات السابقة، وتطبيقيا في مواقؼ 
مشابية، ومف ىنا تتبمور أىمية دور الذاكرة العاممة في التعمـ، حيث وصفت بأنيا مركز الوعي 

. فقد (Information Processing System)معالجة المعمومات  )الإدراؾ، والفيـ( في نظاـ
؛ 6548؛ صالح، 6542توصمت نتائج العديد مف الدراسات ومنيا: دراسة كؿ مف )شاىيف، 

 Swanson, 1993; Bull & Johnston, 1997; Swanson, 1999)؛  6566الغامدي، 
نتج عنو حدوث الكثير مف إلى أف حدوث أي خمؿ أو اضطراب عمى مستوى الذاكرة العاممة ي

المشكلبت التي تمس مختمؼ العمميات المعرفية الأخرى، فالعجز المعرفي المحدد للؤطفاؿ الذيف 
لدييـ صعوبات في تعمـ الحساب إنما يرجع إلى ما يظيرونو مف عجز في الذاكرة العاممة، وفي 

ؾ أظيروا عجزىـ في معالجة تخزيف الحقائؽ الرياضية، واستعادتيا مف الذاكرة طويمة المدى، وكذل
الأرقاـ وميارات في حؿ المشكلبت، بالإضافة إلى أف ىذا العجز يؤدي إلى صعوبات في تعمـ 
 القراءة، كما أف درجات أدائيـ في الاختبارات المتعمقة بالتنظيـ، والإدراؾ الحسي كانت منخفضة.

راسي لممتعمميف قوية، حيث ولذلؾ فإف العلبقة بيف الذاكرة العاممة والتحصيؿ والإنجاز الد
أف تحسيف تمؾ الذاكرة يؤدي إلى تحسيف التحصيؿ الدراسي بالإضافة إلى تحسيف الثقة بالنفس 

 (.6545لدى المتعمميف )سعد، 
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كما أسفرت نتائج دراسات أخرى عف أىمية البرامج القائمة عمى التقنيات التكنولوجية 
( التي 6566الذاكرة العاممة. ومنيا دراسة أنور )وخاصة في عصر الانفجار المعرفي لتنمية 

ىدفت إلى إجراء دراسة مسحية تحميمية لمعرفة أثر البرامج المعاصرة لتنمية الذاكرة العاممة، 
( رسالة تناولت متغيرات الذاكرة العاممة ومتغيرات مختمفة، وتمثمت 60وتكونت عينة الدراسة مف )

يانات في شكؿ استمارة اشتممت عمى العناصر المتضمنة في أداة الدراسة في تصميـ أداة جمع الب
الدراسات وىي: العنواف، الأىداؼ، المنيج، العينة، الأدوات، والنتائج، وأسفرت النتائج عف أف 
أغمب الدراسات التي اىتمت بتحسيف الذاكرة العاممة كانت عمى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ 

وىذا يشير إلى إلى أىمية تحسيف تمؾ الذاكرة في المرحمة ويمييا الأطفاؿ ذو تشتت الانتباه، 
الأولى مف عمر الطفؿ لأف ضعؼ الذاكرة العاممة يؤثر عمى مستوى التحصيؿ الدراسي لو، كما 
توصمت إلى فاعمية البرامج التدريبية في تحسيف الذاكرة العاممة إف كانت عف طريؽ النماذج أو 

ح أنو يمكف تحسيف الذاكرة العاممة بالعديد مف الطرؽ، الأنشطة أو الاستراتيجيات وىذا يوض
وأوصت الدراسة بضرورة وأىمية إعداد العديد مف الدراسات التي تكشؼ عف الفروؽ في الذاكرة 

والمتفوقيف والحالات الخاصة بكؿ فئاتيا، بالإضافة إلى إعداد برامج تدريبية  العاممة بيف العادييف
العاممة لدي الأطفاؿ العادييف وتلبميذ  ارس عف كيفية تنمية الذاكرةلممعمميف والأخصائييف في المد

 الدمج.
إلي التحقؽ ومقارنة آثار نوعيف  Pasolini & Costa (2016)حيث أشارت دراسة 

مف التدريب عمى الميارات العددية المبكرة، وركز أحد أنواع التدريب عمى تحسيف الذاكرة العاممة، 
وىو مقدمة عامة لممجاؿ، بينما ركز الآخر عمى تعزيز الحساب المبكر، وىو مقدمة خاصة 

ة مف العمر، وتـ تنفيذ كلب مف ( طفلًب فى سف الخامس18بالمجاؿ، وتكونت عينة الدراسة مف )
أسابيع، حيث تـ  5برامج تدريب الذاكرة العاممة وبرامج التدريب عمى الحساب المبكر لمدة 
النتائج إلي أف التدخؿ  استخداـ تقييمات قبمية وبعدية، ثـ مراقبة تطبيؽ برامج التدريب، وتوصمت

لحسابية المبكرة لدى أطفاؿ ما قبؿ الحسابي المبكر عمى وجو التحديد أدي إلى تحسيف القدرات ا
المدرسة، في حيف أف تدخؿ الذاكرة العاممة لـ يحسف فقط قدرات الذاكرة العاممة، بؿ أيضاً 

 القدرات الحسابية المبكرة.
( إلى الكشؼ عف العلبقة بيف كؿ مف الذاكرة 6542بينما ىدفت دراسة شاىيف )

القراءة، والرياضيات، وتكونت العينة مف العاممة، ومستويات معالجة المعمومات، وصعوبات 
ناث مف ذوي صعوبات التعمـ والعادييف، واشتممت الأدوات عمى مقياس 95) ( تمميذ ذكور وا 

التقدير التشخيصية )إعداد فتحي الزيات(، واختبار تشخيص صعوبات القراءة )إعداد الباحثة(، 
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صعوبات التعمـ القراءة والرياضيات  وأسفرت النتائج عف وجود فروؽ بيف الأطفاؿ العادييف وذوي
لصالح العادييف، ووجود فروؽ بيف تلبميذ ذوي صعوبات تعمـ القراءة، وتلبميذ ذوي صعوبات 
تعمـ الرياضيات عمى مياـ الذاكرة العاممة، حيث يظير ذوي صعوبات القراءة عجزًا واضحًا في 

ا واضحًا في المياـ البصرية، وأف أداء المياـ المفظية أما ذوي صعوبات الرياضيات يظيروف عجزً 
الأطفاؿ العادييف يتميزوف بسعة مرتفعة في التخزيف والمعالجة والاستدعاء لممعمومات، في حيف 
أف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يتميزوف بسعة منخفضة وعدـ القدرة عمى تخزيف ومعالجة 

 المعمومات داخؿ الذاكرة العاممة. 
( إلى قياس فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية تجييز 6562بينما ىدفت دراسة عثماف )

المعمومات لتحسيف بعض ميارات الذاكرة البصرية للؤطفاؿ ضعاؼ السمع، وتكونت عينة البحث 
( 5-2( أطفاؿ مف ضعاؼ السمع، تراوحت أعمارىـ الزمنية بيف )5مف مجموعة واحدة قواميا )

( درجة، 95-95يسبؿ، ودرجة ذكائيـ بيف )( د05-15سنة، ولدييـ فقداف سمعي يتراوح بيف )
وتمثمت الأدوات في مقياس ميارات الذاكرة البصرية )إعداد الباحث(، وتـ تطبيؽ البرنامج القائـ 
عمى نظرية تجييز المعمومات، وأسفرت نتائج البحث عف فاعمية البرنامج القائـ عمى نظرية 

لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع، وأيضًا تجييز المعمومات فى تنمية ميارات الذاكرة البصرية 
استمرارية فاعميتو في القياس التتبعي، وقد أوصى البحث بضرورة الاىتماـ بتحسيف ميارات 

 .الذاكرة البصرية لدى ىؤلاء الأطفاؿ
( إلى أىمية نظرية تجييز المعمومات 6562) مصطفى، مرسى، والسمافكما أشارت دراسة 

 ارات القراءة لدى المتعمميف. في ضوء الذاكرة العاممة لتنمية مي
يتضح بذلؾ أف الذاكرة أو التذكر مف أىـ العمميات العقمية العميا التى يقوـ عمييا 
الجانب المعرفي فى السموؾ الفرد، حيث تعتمد عمييا عدد مف العمميات الأخرى مثؿ: الإدراؾ، 

ممو أو نفكر بو يعتمد والوعى، والتفكير، والتعمـ وحؿ المشكلبت، يدؿ ذلؾ عمى أف كؿ ما نتع
عمى قدرة الذاكرة، ونشاطيا، وترميزىا لممعمومات التى مف خلبليا يستطيع الفرد أف يستدعييا 
حسب الموقؼ الذى يتعرض لو وىذا يعتمد عمى طريقة ترميزه لممعمومات التى تفيده. حيث 

داىما خاصة أف ذاكرة الفرد تتكوف مف نظاميف لترميز المعمومات إح Paivioيفترض بايفيو 
بتمثيؿ ومعالجة المغة غير المفظية والآخر لمعاجة المغة المفظية ويمكف تنشيط كلب النظاميف 
بطريقة مستقمة، ويري بايفيو " أف وجود الصور يساعد عمى التذكر، لأف الأفكار تـ ترميزىا لفظياً 

ا بمصطمحات (، وبالتالي يسيؿ استرجاعيا وربطي450، 6542ومرئياً " )إسماعيؿ، ومحمد، 
 رمزية ليا. ومف ىنا تتجمى أىمية وطريقة التدريب مف أجؿ تحسيف الذاكرة العاممة.    
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( مكونات الذاكرة العاممة المتصمة بصورة كبيرة مع الأنماط المختمفة لمتعمم 3جدول )
 الدراسي

 الرياضيات المغة المكتوبة فيم المقروء فك رموز القراءة
فؾ الرموز الصوتية 
 )الذاكرة الفونولوجية(.

الذاكرة العاممة  
 الشفيية.

المكوف التنفيذي 
 لمذاكرة العاممة.

المكوف التنفيذي 
 لمذاكرة العاممة.

 

الذاكرة العاممة 
 الشفيية.

المكوف التنفيذي لمذاكرة 
 العاممة.

 

 الذاكرة العاممة الشفيية.
فؾ الرموز الصوتية 
)الذاكرة الفونولوجية( 

STM. 

اممة الذاكرة الع
 البصرية المكانية.

 
المكوف التنفيذي 
 لمذاكرة العاممة.

 (6546)أبو الديار، 
 –الذاكرة العاممة البصرية، والذاكرة العاممة السمعية  –يتضح بذلؾ أف الذاكرة قصيرة المدي 

تمعب أدواراً ميمة في دعـ اكتساب المعرفة والمعمومات لدي الأطفاؿ المعاقيف سمعياً في مرحمة 
مف  الطفولة، كما تدعـ الذاكرة العاممة البصرية عمميات المعالجة والتعمـ في مجموعة واسعة

السياقات في مرحمة الطفولة والبموغ لممعاقيف سمعياً، وتعتبر عمميات الذاكرة والتمييز السمعي 
والبصري مف أكثر الميارات التي ينبغي العناية بيا في مرحمة الطفولة، حيث يتـ تعميـ الأطفاؿ 

معية والبصرية، المعاقيف سمعياً مف خلبؿ المرور بالخبرات المختمفة، والتي تخزف في الذاكرة الس
 (.  465، 6540ثـ يتـ استدعائيا عند الحاجة إلييا )عبدالمنعـ، 

 :Infographicالأنفوجرافيك  -2
وىػػي اختصػػار لكممػػة  (Info)( كممػػة مكونػػة مػػف شػػقيف الأوؿ Infographicالأنفوجرافيػػؾ )

(Information Graphic) كمػػػػا أف توجػػػػد مسػػػػميات أخػػػػرى للئنفوجرافيػػػػؾ وىػػػػي التصػػػػاميـ ،
 Visualization)والبيانػػػات التصػػػويرية التفاعميػػػػة  (Information Design)المعموماتيػػػة 

Data) حيػػث تيػػدؼ تمػػؾ المسػػميات إلىعػػرض المعمومػػات المعقػػدة بصػػورة واضػػحة وسػػريعة، كمػػا،
دراؾ المعمومات مف خلبؿ الرسومات   (McGuire, 2015). تحسف مف فيـ وا 

الأنفوجرافيػؾ بأنػو لغػة عالميػة فػي التواصػؿ بػيف البشػر    Sirieharoen (2015)ويعػرؼ
فيو أداة لمتمخيص البصػري لكميػات كبيػرة مػف المعمومػات، وىدفػو الرئيسػي ىػو تحويػؿ المعقػد إلػى 
بسػػػػيط، وشػػػػرح كيػػػػؼ يصػػػػبح الصػػػػعب ممكنًػػػػا باسػػػػتخداـ لغػػػػة رسػػػػومية. حيػػػػث أنػػػػو تمثيػػػػؿ مرئػػػػي 

ات، والبيانػػػػات، والمعػػػػارؼ بسػػػػرعة ووضػػػػوح، مػػػػف خػػػػلبؿ توظيػػػػؼ العديػػػػد مػػػػف النصػػػػوص لممعمومػػػػ
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كالمعمومػػات التقنيػػة أو المينيػػة، والرسػػومات والإشػػارات، والصػػور، والرسػػوـ والرمػػوز، بحيػػث تكػػوف 
 .(Damyanov & Tskanov, 2018; Susan, 2016)المعمومات بارزة وواضحة 

طمح تقني يشير إلى ترجمة وتمثيؿ المعمومػات يتضح بذلؾ أف الأنفوجرافيؾ عبارة عف مص
والمفاىيـ المعقدة إلػى رسػوـ بصػرية مصػورة يسػيؿ عمػى مػف يراىػا الفيػـ والاسػتيعاب دوف الحاجػة 
إلى قراءة الكثير مػف الجمػؿ والكممػات، كمػا أنيػا أداة تعميميػة قويػة لممعممػيف يمكػف اسػتخداميا فػي 

المتعممػيف وتػزودىـ بالميػارات الفكريػة والانتقػاؿ بيػـ مختمؼ المجالات التعميمية، حيػث أنيػا تمكػف 
إلى مرحمة التحميؿ والتوليؼ، كمػا تتػيح ليػـ الفرصػة للبشػتراؾ فػي التعمػيـ والتفكيػر فػي المعمومػات 

 (.15، 6540؛ عبد المطيؼ، 6541الجديدة )الجريوي، 
 مكونات الأنفوجرافيك:

يعتمػػد تصػػميـ الأنفوجرافيػػؾ بجميػػع أنماطػػو عمػػى عػػدد مػػف المكونػػات أو العناصػػر، والتػػي 
 ,David & Cheruiyot؛ 6545حػػددتيا بعػػض الدراسػػات ومنيػػا دراسػػة كػػؿ مػػف )منصػػور، 

2016; Lamb & Smith, 2014:في المكونات التالية ) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( مكونات الأنفوجرافيك4شكل )
يتضػػػػػمف ىػػػػػذا العنصػػػػػر اسػػػػػتخداـ الألػػػػػواف والرمػػػػػوز والرسػػػػػومات  العنصرررررر البصرررررري: -4

والأيقونات والأسػيـ بالإضػافة إلػى الأشػكاؿ التمقائيػة والرسػوـ البيانيػة بالصػور، وأيضًػا 
الصػػػور المتحركػػػة وتحريػػػؾ الرمػػػوز والأشػػػكاؿ فػػػي حالػػػة نمػػػط الأنفوجرافيػػػؾ المتحػػػرؾ، 

البيانػػػػات والمعمومػػػػات بحيػػػػث تسػػػػتخدـ تمػػػػؾ الوسػػػػائط والعناصػػػػر البصػػػػرية فػػػػي تمثيػػػػؿ 
 المتضمنة بالموضوعات المختارة المطموب تعمميا. 
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ويشمؿ النصوص المكتوبة، سواء المتحركػة فػي الػنمط المتحػرؾ أو  المحتوى النصي: -6
الثابتة في النمط الثابػت، وىػي تعػرض مختصػرة وبينيػا وبػيف العناصػر المرئيػة تػرابط، 

و خطػػوات الميػػارة لممقػػرر الػػذي تػػـ بحيػػث توضػػح المعمومػػات أو المفػػاىيـ والحقػػائؽ أ
 اختياره.

وىي أىـ ما يميز الأنفوجرافيؾ، ويقصد بيا ترتيػب المعمومػات بشػكؿ يسػاعد  المعرفة: -2
المتعممػػيف عمػػى الفيػػـ والتػػذكر الجيػػد، كمػػا يعمػػؿ الأنفوجرافيػػؾ بمػػا يحويػػو مػػف معرفػػة 

لمعالجػة، الأمػر عمى تقديـ المادة العممية بطريقة معينػة تركػز عمػى نػوع الممارسػة أو ا
الػػػػػذي يجعمػػػػػو أكثػػػػػر مػػػػػف كونػػػػػو نػػػػػص أو صػػػػػورة. وبػػػػػذلؾ يمكػػػػػف اسػػػػػتخداـ وتوظيػػػػػؼ 
الأنفوجرافيؾ في تحسيف التحصيؿ الدراسي لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة عينػة 

 البحث في مقرر المغة العربية ومقررالحساب.
يػة الػتعمـ المسػتند وتعتمد تقنية الأنفوجرافيؾ عمػى تطبيػؽ أسػس، ومبػاديء مسػتمدة مػف نظر 

عماؿ عقؿ المتعمـ بالكامؿ مما يؤدي إلػى  إلى الدماغ الذي يعمؿ عمى تنشيط نصفي المخ معًا، وا 
أعمػػػػى اسػػػػتفادة مػػػػف التركيػػػػب المعجػػػػز لممػػػػخ الإنسػػػػاني، حيػػػػث قػػػػدمت أبحػػػػاث الػػػػدماغ المرتبطػػػػة 

ررات مقنعػة بفسيولوجيا الإبصػار والطػرؽ التػي تسػتخدـ فييػا حاسػة البصػر لمعالجػة المعمومػات مبػ
لاسػػػػتخداـ الأنفوجرافيػػػػؾ فػػػػي الاتصػػػػالات اليوميػػػػة المتداخمػػػػة، حيػػػػث اكتشػػػػؼ العممػػػػاء فػػػػي معيػػػػد 

أف الرؤيػة تعػد الجػزء  Massachusetts institute of technologyماساتشوستش لمتكنولوجيػا 
% تقريبًػػا مػػف قػػوة المػػخ موجيػػة بشػػكؿ مباشػػر أو 55الأكبػػر فػػي فسػػيولوجيا المػػخ، كمػػا أف حػػوالي 

يػػػػر مباشػػػػر نحػػػػو وظيفػػػػة الإبصػػػػار، وىػػػػذا يشػػػػير إلػػػػى أف معالجػػػػة المػػػػخ لممعمومػػػػات المصػػػػورة غ
)الأنفوجرافيػػؾ( يكػػوف أقػػؿ تعقيػػدًا مػػف معالجتػػو لمنصػػوص الخػػاـ، حيػػث أف الػػدماغ لا يتعامػػؿ مػػع 
الصػور دفعػة واحػدة بينمػا يتعامػؿ معيػا بطريقػة خطيػة متعاقبػة، كمػا أسػفرت نتػائج الدراسػات عمػػى 

( مػػرة أسػػرع مػػف المعمومػػات 25555ج المعمومػػات المصػػورة بشػػكؿ أفضػػؿ بحػػوالي )أف المػػخ يعػػال
 (.428، 6545؛ منصور، 6545النصية )عبد الباسط، 

الدراسات إلى أىمية توظيؼ تقنية الأنفوجرافيؾ في إعداد  نتائج ولذلؾ أشارت عديد مف
المشروعات التعميمية بمختمؼ المناىج الدراسية، كبيئة تعمـ قائمة عمى الوسائط الفائقة التكيفية 

   (Siricharoen, 2013; Sudakov et al,., 2014)التي تعزز وتسيؿ عمميات التعمـ
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 (2116)شمتوت،       ( توظيف الأنفوجرافيك    5شكل )
يعد الأنفوجرافيؾ في عصر الذكاء الاصطناعي أحد الحموؿ تصنيفات الأنفوجرافيك: 

 التكنولوجية المستحدثة بتصميماتيا المتنوعة، حيث تعددت تصنيفاتيا كما يمي:
نترنت ىما التخطيط يوجد نوعاف مف التخطيط عمى شبكة الا أولًا: من حيث أسموب العرض:

الرأسي، والتخطيط الأفقي، وقد تـ تصميـ الأنفوجرافيؾ عمى الانترنت مف النوع الرأسي، بحيث 
يسيؿ عمى مستخدميو مشاىدتو ومتابعة قراءتو باستخداـ شريط التمرير صعودًا وىبوطًا، كما يتـ 

 (.6542)خميؿ، تصميمو أفقيًا لتقديـ جدوؿ زمني مثؿ مراحؿ تطور حدث تاريخي وغيرىا 
أشارت العديد مف الدراسات إلى أنو يوجد ثلبثة أنماط لتقديـ ثانيًا: من حيث نمط التقديم:  

التصميـ، ونوع وحجـ المعمومات التي يمكف عرضيا مف  :الأنفوجرافيؾ والتي تختمؼ مف حيث
 ,Rueda, 2015;Davidsonخلبليا، ومدة العرض؛ فمنيا الثابت، والمتحرؾ، والتفاعمي.  

2014; Yavar, Mirtaheri, Farajnezam, & Mirtaheri, 2012). ،؛ 6540،28؛ حكمى
 (.6562صلبح الديف، ومحمود، ومحمد، 

ىو النوع الأكثر شيوعًا فيو الشكؿ :  Static Infographic الأنفوجرافيك الثابت -أ
 حيث يعرض إحصائيات ومعمومات أو بيانات، ويتضمف المفضؿ لتقديـ محتوى ثابت،

تجزئة المحتوى والمعمومات المطموب معالجتيا لخطوات صغيرة جدًا، وقد تكوف عمى 
شكؿ رسومات وصور وأسيـ أو نصوص ثابتة، كما يسيؿ إعادة توظيفو، وحيث أنو 

 مجرد صور فمف الممكف نشرىا بسيولة عمى المواقع والشبكات الاجتماعية. 
ة عف رسومات متحركة ثنائية عبار  :Motion Infographic الأنفوجرافيك المتحرك - أ

أو ثلبثية الأبعاد، يعمؿ عمى جذب انتباه المشاىد طواؿ الوقت، ويوفر بيئة تعمـ قوية 
لشرح الموضوع المعقد مف خلبؿ مزيج مف الرسوـ المتحركة، والنص النشط، كما 
يسمح لممشاىد بالتفكير فيما يشاىده مف شرح، عمى أف يكتشؼ المعمومات التي 

مف   نفوجرافيؾ وتصميـ ىذا النمط مف الأنفوجرافيؾ يتطمب ميارة خاصةيقدميا الأ
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الإبداع واختيار الحركات المعبرة التي تساعد في إخراجو بطريقة شيقة وممتعة، لذا 
 فيو أقؿ انتشارًا، وأكثر تكمفة مف الأنفوجرافيؾ الثابت.

رائعة ىو وسيمة : Interactive Infographic الأنفوجرافيك التفاعمي  - ب
لتحقيؽ التفاعمية التي تسمح بمزيد مف المشاركة مع المتعمـ والحفاظ عمى 
الانتباه والتركيز لفترات طويمة، حيث يسمح بتطوير طبقات متعددة مف 
البيانات في واجية واحدة، فيتحكـ المستفيد بالمعمومات التي يريد أف يعرضيا 

كؿ تفاعمي جذاب، ويقرأىا عف طريؽ أزرار بالضغط أو الممس مصممة بش
كما أف ىذا النمط يتطمب البرمجة لإنشائو، ومف السيؿ إعادة توظيفو، حيث 

مف المعمومات القابمة لمتحديث المستمر كمما تطمب الأمر  ايقدـ لممتعمـ مزيدً 
 ذلؾ. واستخدـ الباحثاف الأنفوجرافيؾ الثابت والمتحرؾ. 

ـ تصنيؼ الأنفوجرافيؾ وفقًا لنوعية تثالثاً: من حيث نوعية المعمومات التي يحمميا:  
المعمومات إلى إنفوجرافيؾ: المقالة المصورة، والإجرائي، والإحصائي، والمقارنة، والخطوط 

 Salim, Saad, & Nor (2021), Niebaum, et الزمنية، ومخطط التدفؽ. واتفؽ كؿ مف
al., (2015)  افيؾ اعتمادًاعمى عمى أنو يمكف لممعمميف تطوير مجموعة واسعة مف الإنفوجر

نوعية المعمومات أو الرسالة التي يريدوف نقميا إلى المستخدـ، وتبعًا لذلؾ تـ تصنيفة إلى 
إنفوجرافيؾ المقالة المصورة، الإنفوجرافيؾ الإجرائي، الإنفوجرافيؾ الإحصائي، إنفوجرافيؾ 

نفوجرافيؾ مخطط التدفؽ.  المقارنة، إنفوجرافيؾ الخطوط الزمنية، وا 
فقد تـ تصنيفو إلى الأنفوجرافيؾ: الإخباري، من حيث الغرض من استخدامو:  رابعًا:

وتعد المواد (Hitz & Hart, 2013). والإقناعي، والإعلبني، والعلبقات العامة، والتفسيري الشارح
البصرية التي يشمميا الأنفوجرافيؾ المتحرؾ جزءًا ميمًا مف خبرةالمتعمـ ذوي الإعاقة المزدوجة. 

( إلى أف المثيرات البصرية ليا العديد مف المميزات ومنيا 6548السنيدي، وجميؿ ) فقد أشار
تحمؿ العديد مف المعاني التي تحتاج إلى تغيير، كما أنيا تفيد في تسييؿ عممية التذكر 
لممعمومات، بالإضافة إلى إدراؾ العلبقات وتوضيح المعاني وتقريبيا إلى إدراؾ المتعمـ. وىو ما 

 حث الحالي مف خلبؿ نمط الأنفوجرافيؾ المتحرؾ.سيوظفو الب
 مميزات وخصائص الأنفوجرافيك في العممية التعميمية:

تتضػح مميػػزات وخصػائص الأنفوجرافيػػؾ فػي العديػػد مػػف العناصػر والتػػي أشػار إلييػػا دراسػػة 
 ( فيما يمي:6562( ودراسة صابر )6549( ودراسة السيد )6549حميد، ومنصور )

 معقدة مف خلبؿ المؤثرات البصرية لتصبح سيمة الفيـ.تبسيط المعمومات ال -4
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تحويؿ المعمومات والبيانات مف أرقاـ وحػروؼ مممػة إلػى صػور ورسػومات وألػواف شػيقة  -6
 وممتعة.

عرض المعمومات المعقدة في صورة بصرية مما يسػيؿ ايجػاد العلبقػات بينيػا وتخزينيػا  -2
 في الذاكرة.

 مواقع التواصؿ الاجتماعي المختمفة.سيولة نشر وانتشار الأنفوجرافيؾ عمى  -1
جػػذب انتبػػاه الأطفػػاؿ وخمػػؽ الدافعيػػة لػػدييـ وحػػب الػػتعمـ واسػػتثارة تفػػاعميـ مػػع المحتػػوى  -5

 العممي.
الػدمج بػػيف الوسػػائط المتعػػددة مػػف نصوصػػو وصػػور ورسػػومات ثابتػػة ومتحركػػة ولقطػػات  -2

 الفيديو التعميمي كما يمكف إضافة الصوت لإثراء المحتوى.
وجرافيؾ يمكنو جذب الانتباه وشرح التعقيدات والتعبير عف الأفكار بصريًا، كما كما أف الأنف

يعد نجاحًا إذا تـ تصميمو بشكؿ صحيح، حيث أنو في الأساس تكنولوجيا تخاطب حاسة البصر، 
ولذلؾ فيي تعد وسيمة مناسبة لتعميـ ذوي الإعاقة السمعية؛ فافتقاد تمؾ الفئة لحاسة السمع تجعميـ 

بشكؿ كامؿ عمى حاسة البصر في تمقي المعمومات ومعالجتيا، وبناءً عميو يمكف يعتمدوف 
 (. 68، 6545توظيؼ الأنفوجرافيؾ في تعميـ المفاىيـ لممعاقيف سمعيًا )حسف، 

إلى أف الأنفوجرافيؾ يمكنو تحسيف التواصؿ  Niebaum et al. (2015) في حيف أشار
ة والسموكيات أو المعرفة وعرضيا في شكؿ بصري مع قرائو مف خلبؿ التقػاط الأفكػار المعقد

يسيؿ استيعابو مف جانػب القارئ كما يمكنو نقؿ أكبر قدر ممكف مف المعمومات في الحد الأدنػى 
مػف الوقػت والمساحة التي تشغميا تمؾ المعمومات ويجمع بيف الصور والكممات بزيادة فيـ القارئ 

 لتمؾ المعمومات والأحتفاظ بيا.
(؛ ودراسػػػة خميفػػػة 6549دراسػػػة الشػػػاووش ) :ت نتػػػائج عديػػػد مػػػف الدراسػػػات ومنيػػػاكمػػػا أكػػػد

عمػػى فاعميػػة  Apriyanti et al., (2020)(؛ ودراسػػة 6565(؛ ودراسػػة الزىرانػػي )6565)
الأنفوجرافيؾ في تحسيف عممية التعمـ، وأشارو إلى مميزات تمؾ التقنية بأنيا تساعد في تػوفير بيئػة 

ى تنمية استيعاب الأطفػاؿ لمصػور والأشػكاؿ، كمػا تسػيـ فػى تػوفير الوقػت تعميمية مناسبة، تسيـ ف
والجيػػد وتنميػػػة الميػػػارات، ويتضػػح بعػػػد اسػػػتعراض نتػػائج الدراسػػػات السػػػابقة عمػػى أىميػػػة اسػػػتخداـ 

 الإنفوجرافيؾ في عمميتى التعميـ والتعمـ.
-ثابػت( إلػى الكشػؼ عػف نمػط تقػديـ الإنفوجرافيػؾ )ال6549في حيف ىدفت دراسة سػعيد )

المتحػػرؾ( وفاعميتػػو فػػي تنميػػة التحصػػيؿ وكفػػاءة الػػتعمـ لػػدى الطػػلبب المعػػاقيف سػػمعيا فػػي المرحمػػة 
الإعداديػػػة، وتمثمػػػت عينػػػة البحػػػث مػػػف طػػػلبب ذوي الإعاقػػػة السػػػمعية بالمرحمػػػة الإعداديػػػة بمدرسػػػة 
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( تمميػػذا، اعتمػػد البحػػث عمػػى المػػنيج شػػبو التجريبػػي، 15الامػػؿ لمصػػـ وضػػعاؼ السػػمع، وعػػددىـ )
أسػػػػفرت النتػػػػائج عػػػػف وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػات طػػػػلبب و 

المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس عف طريؽ القائـ عمى الإنفوجرافيؾ المتحرؾ ورتػب درجػات 
طػلبب المجموعػػة الضػػابطة التػي تػػدرس باسػػتخداـ الطريقػة التقميديػػة فػػي القيػاس البعػػدي لمتحصػػيؿ 

ءة تعمػػـ العمػػوـ لػػدى طػػلبب الصػػؼ الأوؿ الإعػػدادي ذوي الإعاقػػة السػػمعية،وجاءت الدراسػػي، وكفػػا
التوصػػػيات مؤكػػػدة عمػػػى الإفػػػادة مػػػف الإنفوجرافيػػػؾ التعميمػػػي كتقنيػػػة وأداة فعالػػػة وواعػػػدة مػػػف أدوات 

 التعميـ الإلكتروني في الإنتاج والنشر والتداوؿ.
جػػذاب ومػػنظـ، يعتمػػد عمػػػى ويخمػػص الباحثػػاف إلػػى أف الأنفوجرافيػػؾ يتميػػز بتقػػػديـ عػػرض 

الصػػور البصػػرية )الثابتػػة والمتحركػػة( والمثيػػرات السػػمعية أيضًػػا المتضػػمنة فيػػو، والتػػي تػػتلبئـ مػػع 
خصػػائص عينػػة البحػػث مثػػؿ: القصػػور فػػي الاحتفػػاظ بالمعمومػػات واسػػترجاعيا، وتشػػتت الانتبػػاه، 

احيػػة النفسػػية الميػػؿ وصػػعوبات نقػػؿ الخبػػرات أو آثػػار الػػتعمـ مػػف موقػػؼ لآخػػر )التعمػػيـ(، ومػػف الن
للبنسحاب والشعور بالإحباط، وتدني الدافعيػة لمػتعمـ الناتجػة عػف الإخفاقػات المتكػررة فػي اكتسػاب 
نجاز المياـ، مما يػؤدي إلػى ضػعؼ التحصػيؿ الدراسػي لػدييـ، ولػذلؾ فػإف الإنفوجرافيػؾ  المعرفة وا 

مػػف التمقػػيف المفظػػي فػػي  يزيػػد مػػف الشػػعور بمتعػػة الػػتعمـ وبسػػاطتو وعرضػػو  بطريقػػة مشػػوقة  بػػدلاً 
الحصػػص الدراسػػية الروتينيػػة والتػػي تشػػعرذوي الإعاقػػة المزدوجػػة )العقميػػة بدرجػػة بسػػيطة ضػػعاؼ 

 السمع( بالممؿ، وتؤدي في محصمتيا إلى ضعؼ التحصيؿ الدراسي لدييـ. 
 العلاقة بين نظريات الذاكرة العاممة والنظريات المفسرة للأنفوجرافيك: 

بالرغـ مػف تعػدد أنمػاط الأنفوجرافيػؾ إلا أف العديػد مػف نظريػات الػتعمـ تػدعـ اسػتخدامو فػي 
العمميػة التعميميػة. حيػث تعػد النظريػة المعرفيػة ىػػي أحػد تمػؾ النظريػات والتػي تسػتند إلػى أف الػػتعمـ 

القديمػػة يكػػوف ذا معنػػى إذا مػػا قػػاـ المػػتعمـ بالانتبػػاه لمخبػػرات المقدمػػة لػػو ورمزىػػا وربطيػػا بػػالخبرات 
الموجودة لديو، ومف ثـ الاحتفػاظ بيػا فػي الػذاكرة واسػتدعائيا عػف طريػؽ معينػات التػذكر، وبالتػالي 
فإف تنظيـ المعمومات، والحقائؽ، والخبرات فػي دمػاغ المػتعمـ ليػا تػأثير كبيػر فيمػا يخػص حصػولو 

تتميػػز  (. والأنفوجرافيػػؾ كمثيػػر بصػػري يعتبػػر لغػػة شػػاممة6540عمػػى معمومػػات جديػػدة )محمػػود، 
بػػػالتكيؼ الػػػدلالي لممفػػػاىيـ ومػػػا يتصػػػؿ بيػػػا مػػػػف معػػػاني، حيػػػث يعمػػػؿ الأنفوجرافيػػػؾ عمػػػى تنظػػػػيـ 
المعمومػات بطريقػػة تسػاعد المػػتعمـ عمػػى ربػط المعمومػػات الجديػػدة بالمعمومػات السػػابقة بطريقػػة ذات 

لسػيؿ معنى، كما تسيـ التمثيلبت البصرية في بناء وشكؿ المعرفػة وبطريقػة التتػابع المنطقػي مػف ا
 (. 6542إلى الصعب بحيث يحدث توافؽ بيف حاجات المتعمميف وقدراتيـ وميوليـ )عبد الرحمف، 
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في حيف أشارت نظرية التعمـ بالملبحظة إلى أف حدوث استجابة إيجابية فإنيا تؤدي إلى 
والأنفوجرافيؾ يقوـ  .(625، 6542التعزيز والدافعية وترسيخ المعمومات في الذاكرة )رمضاف، 

ض المعمومات عف طريؽ المثيرات البصرية والسمعية. وبذلؾ تميؿ ىذه النظرية الى بعر 
 الأنفوجرافيؾ الثابت، والمتحرؾ.

والتي تركز عمى  Cognitive Load Theary (CTL)ووفقًا لنظرية الحمؿ المعرفي 
المعمومات مف خلبؿ تقسيميا إلى وحدات صغيرة  (Chunking)تقطيع أو تجزيء أىمية مبدأ 

كوف أرقامًا أو كممات أوصور أو تأي وحدة ذات معنى، قد  يىو  - مكانز – القطعةسمى ت
رسومات أو غير ذلؾ، وتعد الذاكرة قصيرة المدى محدودة السعة، حيث يمكنيا الاحتفاظ فقط 

( ويمكف زيادة سعة الذاكرة وتسييؿ عممية التذكر إذا تـ 0+6( مكانز معمومات )9- 5بعدد )
المعمومات، وحيث أف توظيؼ الجرافيؾ مع النص يقمؿ الحمؿ المعرفي، وىو الجيد العقمي تكنيز 

الذي يبذلو المتعمـ، وبالتالي يمكف أف يركز المتعمموف أكثر عمى المحتوى بدلًا مف محاولة فيـ 
الطريقة التي يقدـ بيا المحتوى، وبالتالي فإف النيج الإيجابي الذي يقمؿ الحمؿ المعرفي ىو 

شطة التصميـ والمواد التعميمية التي تطابؽ المعمومات البصرية كالصور والجرافيؾ )الرسومات( أن
 ,Swellerأجؿ تقميؿ الجيد الذي يبذلو المتعمموف في استيعاب المادة ) مع المحتوى النصي مف

1994). 
 بالإضافة إلى نظرية الترميز الثنائي التي ترى أف الذاكرة تتكوف مف نظاميف بارزيف
ومنفصميف ولكنيما مترابطاف لترميز المعمومات وتمثيميا ومعالجتيا واسترجاعيا وىما الترميزات 
المفظية والترميزات البصرية )الخيالية( وىذا ما يظير بطبيعة الأنفوجرافيؾ حيث يقوـ بدمج 

 (.25، 6548الجانبيف المفظي والبصري معًا )السنيدي، وجميؿ، 
فتشير إلى أف   Information Processing Theoryت أما نظرية معالجة المعموما

معالجة المعمومات في جوىرىا تتضمف عممية التحكـ في تدفؽ المعارؼ، وتحويميا لمعرفة 
مستمرة مدى الحياة، وكذلؾ أساليب وطرائؽ استقباؿ المعمومات، وتنظيميا، وتحميميا، وكيفية 

عادة تركيبيا لاعتمادىا في  حؿ ما يستجد مف مشكلبت، حيث أف معالجة ترابطيا، مع دمجيا وا 
المعمومات تتضمف أيضا عمميات تخزيف المعمومات في الذاكرة طويمة المدى التي يمكف 
استدعائيا عند الحاجة بشكؿ وحدات وتراكيب معرفية ليسيؿ استرجاعيا، وذلؾ مف خلبؿ عرض 

العفوف، جميؿ، (ي والحركي المحتوى عف طريؽ الترميز البصري والترميز المفظي والترميز الصوت
. ويقؼ خمؼ الأنفوجرافيؾ عددًا مف الأسس التربوية والمباديء المستندة عمى تمؾ )49، 6542

النظرية والتي منيا: أف الرؤية ىي أقوى أشكاؿ المدخلبت التي يستخدميا الفرد لإدراؾ العالـ مف 
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بطة بيا يمكف أف تُحدث انطباع حولو، كما أف الرسالة النصية البسيطة التي يصاحبيا صورة مرت
يدوـ لفترة طويمة لدى الجميور، كما أف التصوير البصري يزيد لمبيانات قدرات إدراؾ الأنماط 

. وحيث أف الأنفوجرافيؾ يعتمد عمى He, et al., (2011)لدى البشر ويسرع مف فيميـ ليا 
ف الإدراؾ والاحتفاظ تقديـ المعمومات مف خلبؿ مثيرات بصرية فإنو يساىـ وبقوة في تحسي

بالمعمومات في الذاكرة طويمة المدى وكذلؾ استدعائيا بسيولة مف خلبؿ تزويد المخ بعناصر 
بصرية مصممة خصيصًا لتناسب قدرة المخ عمى فؾ شفرة الأنواع المختمفة مف البيانات 

 والصور.
إلى حد  في حيف ترى نظرية التفاعؿ الاجتماعي "بيمز" أف حدوث عممية التعمـ تتوقؼ

كبير عمى الفرص المتاحة لممتعمميف لمتفاعؿ مع الزملبء والاستفادة مف خبرات دعميـ. ويمكف 
تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ إتاحة الفرصة لعينة البحث لتبادؿ الحوار فيما بينيـ، بالإضافة إلى 

ا في ضوء المناقشات مع الباحثاف أثناء تطبيؽ البرنامج، حيث أف تقنية الأنفوجرافيؾ يقوـ توظيفي
نتاجيا تكوف  أسس التعمـ البنائي التي تشير مبادئيا إلى أف المعرفة التي يقوـ المتعمـ ببنائيا وا 
أكثر حفظًا في الذاكرة كما يمكف استدعائيا بسيولة وتوظيفيا في مواقؼ مشابية بكؿ يسر 

(Shultz, Klin, & Jones, 2018)فاىـ . حيث أف التفاعؿ الاجتماعي يعد وسيمة تواصؿ وت
بيف أفراد المجموعة فمف غير المعقوؿ أف يتبادؿ أفراد المجموعة الأفكار مف غير حدوث تفاعؿ 
اجتماعي بيف أعضائيا. وسوؼ يوظؼ برنامج الأنفوجرافيؾ في تقديـ طرائؽ جذابة لدى الأطفاؿ 
ا، ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( لاستقباؿ المعمومات، وتنظيمي

وتحميميا، وكيفية ترابطيا بيف الخبرات والمعمومات القديمة بالحديثة لدييـ، مع دمج المعمومات 
عادة تركيبيا لاستخداميا في حؿ ما يستجد مف مشكلبت اعتمادا عمى أسس نظرية معالجة  وا 

سس المعمومات وتقسيميا وفقًا لنظرية الحمؿ المعرفي، والتدرج في تقديميا ليـ اعتمادًا عمى أ
النظرية المعرفية، بالإضافة إلى الاىتماـ بالترميزات المفظية، والترميزات البصرية بناءً عمى نظرية 
الترميز الثنائي، كما سيتـ توظيؼ أسس نظرية التعمـ بالملبحظة في تحقيؽ التعزيز والدافعية 

مع الباحثاف وترسيخ المعمومات في الذاكرة، والتفاعؿ بيف الأطفاؿ وبعضيـ البعض مف جانب و 
 أثناء التطبيؽ مف جانب آخر وذلؾ وفقًا لنظرية التفاعؿ الاجتماعي.

 خصائص ومعايير الأنفوجرافيك الناجح لدى ذوي الإعاقة المزدوجة:
انطلبقًا مف النظريات المفسرة للئنفوجرافيؾ فإف نجاح تقنية الأنفوجرافيؾ في التعميـ بشكؿ 

كؿ خاص يتوقؼ عمى العديد مف المعايير والتي أشارت عاـ، وتعميـ ذوي الإعاقة المزدوجة بش
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 ;Dick, 2014، 6541؛ الجريوي، 6542إلييا العديد مف الدراسات منيا: دراسة أبو زيد، 
Hankey et al., 2013 .) 

حيث يجب تناوؿ فكرة واحدة أو ىدؼ واحد يسعى  :التركيز عمى موضوع واحد -4
يتشتت الطلبب مف خلبؿ عرض التفاصيؿ التصميـ لإيصالو والتركيز عميو، حتى لا 

 المتعددة بالتصميـ.
والتي تعد مف المعايير اليامة التي يجب مراعاتيا عند تصميـ الأنفوجرافيؾ، الألوان:  -6

حيث تحدث الألواف تغيير في المزاج ومف الممكف أف تستخدـ الألواف في تخميؽ 
ار مف الألواف، الصور وجذب الانتباىوتوضيح العناصر، كما يجب عدـ الإكث

فاستخداـ لونيف أو ثلبث يساعد عمى إبراز جدية التصميـ، ويرى الباحثاف أف 
توظيؼ الألواف بشكؿ جيد يساعد عينة البحث في تحديد العناصر اليامة دوف غيرىا 

 أو جمعيا معًا، وجذب العيف، والتنظيـ في أداء المياـ.
 الصياغة.مف اناحية المغوية والقواعد و سلامة المعمومات:  -2
 حيث يجب اتباع تسمسؿ واحد مف الفكرة الرئيسية إلى الأفكار الفرعية.التسمسل:  -1
أي وضع نصوص قميمة داخؿ الأنفوجرافيؾ وكذلؾ الفقرات، قمة المحتوى النصي:  -5

وأف يكوف نمط الكتابة واضح، مع زيادة الصور والأشكاؿ الدالة عمى المفاىيـ 
 المختمفة.

يجب اختيار الموضوعات التي يمكف تصميميا صريًا: سيولة تمثيل البيانات ب -6
 وتمثيميا بصريا بسيولة.

والمقصود بو التركيز عمى العناصر الرئيسية، واستبعاد العناصر غير البساطة:  -0
الضرورية، لكي يسيؿ عمى المتعمميف القراءة والتحصيؿ لممعمومات والميارات 

 المطموبة بشكؿ جيد.
براز العلبقات المكانية بيف ويقصد بيا قدرة الأالإدراك:  -8 نفوجرافيؾ عمى التوضيح وا 

مكوناتو وذلؾ مف خلبؿ استخداـ الأحجاـ المتقاربة للؤشياء، تمييز المكونات 
 بالألواف، استبعاد العناصر غير الضرورية مع إظيار وتمييز العناصر اليامة.

 تصميم الأنفوجرافيك:
يكوف بسيطاً ليعيف عمى الفيـ ومؤثر الأنفوجرافيؾ واضح المعالـ يتـ تصميمو بحيث 

لجذب القراء، وتستخدـ الرسوـ البيانية، الخرائط الانسيابية، والخرائط الذىنية، والعلبمات، 
النصوص المطبوعة عادة في تصميـ الانفوجرافيؾ كما أف ىناؾ ثلبثة تحديات رئيسية في 
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 ;Ghode,2012 ;Smiciklas, 2012)تصميـ الإنفوجرافيؾ الناجح اتفؽ عمييا كؿ مف
Siricharoen, 2013)   :والتي تتمثؿ في 

أف نفيـ بوضوح ما نوع المعمومات التي تقدـ مف خلبلو؟ سواء كانت معمومات  -1
 كيفية(. –كمية  –زمانية  –)مكانية 

 الوصوؿ لمفكرة(.5أف نتصور التمثيؿ المناسب لتمؾ المعمومات ككؿ متماسؾ  -2
نمط الإنفوجرافيؾ الثابت فتكوف وسيمة اختيار وسيمة أفضؿ لمعرض: في حالة  -3

العرض )مسطح مف الورؽ أو شاشة كمبيوتر(، وفي حالة النمط المتحرؾ فتكوف 
 وسيمة العرض )الرسوـ المتحركة أو الفيديو(.

يتضػػػح مػػػػف العػػػػرض السػػػابؽ أىميػػػػة الأنفوجرافيػػػػؾ فػػػػي تحسػػػيف الػػػػذاكرة العاممػػػػة لػػػػدى ذوي 
الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( بالإضافة إلى ندرة الدراسات التي تناولت 

فػػي تحسػػيف نػػواتج  –فػػي حػػدود اطػػلبع البػػاحثيف  –اسػػتخداـ وتوظيػػؼ الأنفوجرافيػػؾ مػػع تمػػؾ الفئػػة 
ة مػػادة المغػػة العربيػػة والحسػػاب التػػي تتسػػـ بالتجريػػد لمكثيػػر مػػف المفػػاىيـ، لػػذا يصػػعب الػػتعمـ وخاصػػ

عمى ىؤلاء الأطفاؿ تمثيميا عقميًا والاحتفاظ بالمعمومات واسترجاعيا وربطيا مع المواقؼ الجديػدة، 
ويرجع ذلػؾ بسػبب مػا تسػببو ليػـ إعػاقتيـ المزدوجػة، ممػا دعػى الباحثػاف لإجػراء ىػذا البحػث الػذي 

د مػػف البحػػوث التجريبيػػة التػػي تسػػتيدؼ تحسػػيف الػػذاكرة العاممػػة باسػػتخداـ الإنفوجرافيػػؾ بنمطيػػو يعػػ
)الثابت / المتحرؾ( مف أجؿ تحسيف التحصيؿ الدراسي في مقرريف )المغة العربية والحساب( لدى 

 ىؤلاء الأطفاؿ. 
 People withذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجرة بسريطة ضرعاف السرمع(:   -3

Dual Disabilities 
ظػػؿ الاتجػػاه السػػائد لفتػػرات طويمػػة ىػػو الاىتمػػاـ بػػالخبرات السػػمبية لػػدى المعػػاقيف بػػاختلبؼ 
نوع ودرجة الإعاقة، والتػدخؿ لعلبجيػا أو الحػد منيػا؛ حيػث ركػزت البحػوث والدراسػات العمميػة فػي 

مػػػع عػػػػف ذوي مجػػػاؿ الإعاقػػػة عمػػػػى الجانػػػب المرضػػػػي، والأثػػػر السػػػػمبي للئعاقػػػة، ومسػػػػئولية المجت
الاحتياجػػػات الخاصػػػة عمومػػػاً، ولكنيػػػا غفمػػػت عمػػػا يمتمكػػػو ذوي الإعاقػػػة مػػػف قػػػدرات وخصػػػائص 

.(Seligman, M., & Csikszentmihalyi, M., 2014, 279) 
 The Association for Persons)وقد عرفت جمعية ذوي مزدوجي الإعاقة والشػديدة 

with-Severe Handicaps-TASH) وجػي الإعاقػة ىػـ ىػؤلاء الأفػراد مػف أف الأفػراد ذوي مزد
كافة الأعمار الزمنيػة والػذيف يحتػاجوف إلػى دعػـ مسػتمر ومكثػؼ فػي أكثػر مننشػاط حيػاتي رئيسػي 
مػػػف أجػػػؿ المشػػػاركة فػػػي الأنشػػػطة الاجتماعيػػػة التكامميػػػة وللبسػػػتمتاع بالمسػػػتوى المعيشػػػي المتػػػوفر 
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ؿ أو أكثػػػر، ويشػػػمؿ الػػػدعـ لأفػػػراد المجتمػػػع ممػػػف يعػػػانوف مػػػف إعاقػػػات متعػػػددة أحػػػدىما بشػػػكؿ أقػػػ
مختمػػػػؼ الأنشػػػػطة الحياتيػػػػة المختمفػػػػة كالحركػػػػة، والتواصػػػػؿ، والعنايػػػػة بالػػػػذات، والػػػػتعمـ، والعمػػػػؿ، 

 (.6562والاكتفاء الذاتي )محمد، 
تشػير بػػذلؾ تعريفػات مزدوجػػي الإعاقػة عػػادة إلػى التواجػػد المتػزامف لإعػػاقتيف أو أكثػر مثػػؿ: 

الإعاقػػػػة الذىنيػػػػة والإعاقػػػػة البصػػػػرية أو الإعاقػػػػة الذىنيػػػػة الإعاقػػػػة الذىنيػػػػة والإعاقػػػػة السػػػػمعية أو 
والإعاقػػة الحركيػػة، وىػػو مػػزيج يسػػبب وجػػود احتياجػػات تعميميػػة شػػديدة لا يمكػػف تمبيتيػػا فػػي بػػرامج 
التربية الخاصة الموجية لكػؿ إعاقػة عمػى حػده، وغالبًػا مػا تقػرف المراجػع العمميػة مزدوجػي الإعاقػة 

ات العديػػدة التػػي يواجييػػا ىػػؤلاء الأشػػخاص فػػي وظػػائؼ الحيػػاة بالإعاقػػات الشػػديدة نظػػرًا لمصػػعوب
 (.6548اليومية )وزارة تنمية المجتمع، 

تنقسػـ أدوات سرمعية(:  –أدوات تشخيص حالات الأطفال مزدوجى الإعاقة )إعاقة عقميرة 
النػوع الأوؿ يتمثػؿ فػي: أدوات تشػخيص الإعاقػة العقميػة والتػى تقػيس  :التشخيص إلػى ثػلبث أنػواع

اء والقدرات الخاصة التى تميز المتخمؼ عقمياً، والنوع الثاني يتمثؿ فػي: أدوات قيػاس الإعاقػة الذك
السمعية لتحديد شدة ودرجة الضعؼ السمعي لدى الحالة عمماً بأنو قد تتنوع الحالات ما بػيف ذوى 
إعاقػػة عقميػػة بسػػيطة أو متوسػػطة أو خطيػػرة، مػػػع تنػػوع مػػف حػػالات الضػػعؼ السػػمعى البسػػػيط أو 

 –متوسط أو الشديد )الكمي(، أما النوع الثالث فيو: أدوات قياس الميارات المختمفة: الاجتماعيػة ال
، 6565)شػػقير، .الانفعػػالات –السػػموؾ الحركػػى الشػػاذ  – الػػتعمـ والتػػدريب –التواصػػؿ والمغػػة 

251.) 
 كما يمكننا المجوء إلى المقابلبت الشخصية، والملبحظات المباشرة، وقوائـ السمات ذات

، 6551الصمة، وىو ما يساعدنا في الوصوؿ إلى تشخيص مزدوج ليؤلاء الأطفاؿ )محمد، 
286.) 

  تصنيف مزدوجي الإعاقة:
( إلػػى أف وجػػود أكثػػر مػػف حالػػة عػػوؽ لػػدى الطفػػؿ مثػػؿ 6548أشػػار الشػػمري ومنصػػورية )

ـ وكؼ البصر أو التخمؼ العقمي والصمـ، أو كؼ البصػر والتخمػؼ العقمػي أو متلبزمػة مػف مالص
المتلبزمػػات مػػع إعاقػػات أخػػرى حركيػػة كالشػػمؿ الػػدماغي، وغيرىػػا وىػػذه الإعاقػػات التػػي تػػؤثر عمػػى 
القػػػػدرات العقميػػػػة والحسػػػػية والتػػػػي تظيػػػػر فػػػػي اضػػػػطراب سػػػػموكيات التواصػػػػؿ والمغػػػػة المصػػػػاحبة، 

 فإف ىذا الطفؿ يعد مف ذوي الإعاقة المزدوجة. والتحصيؿ الدراسي 
 خصائص ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية السمعية(:
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عػد معرفػة خصػػائص الأفػراد ذوي الإعاقػة المزدوجػػة )العقميػة السػمعية( أساسًػػا يعتمػد عميػػو ت
معرفػي التنبؤ بدرجة معقولة مف الدقة بنوع السموؾ الذي يمكف أف يأتي بو تمؾ الفئة في أسػموبيـ ال

أثنػػاء تعػػامميـ مػػع المواقػػؼ المختمفػػة بمػػا فييػػا التحصػػيؿ الدراسػػي، ولػػذا كػػاف ازامًػػا عمينػػا توضػػحي 
 خصائص أصحاب تمؾ الإعاقة والتي تؤثر عمى تحصيميـ الدراسي.

( أف المُعػاقيف بصػفة عامػة يمتمكػوف العديػد مػف الخصػائص 422، 6565ذكر رماح )فقد 
لمعرفيػػػة )الانتبػػػػاه، والتركيػػػز، والإدراؾ، والقصػػػور فػػػػي منيػػػا: القصػػػور الواضػػػح فػػػػي الخصػػػائص ا

معالجػػة الكممػػات، وتنظيميػػا( بالإضػػافة إلػػى القصػػور فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي )القػػراءة، والحسػػاب، 
والإملبء( مع ضعؼ عممية التواصؿ الاجتماعي؛ بسبب الضعؼ الشديد في نمو المغة؛ ممػا ينػتج 

وف مف بعض المشكلبت الانفعالية والسموكية، ويميؿ عنو ضعؼ في استخداـ المغة، كما أنيـ يعان
 أغمبيـ إلى العزلة نتيجة عدـ تفيـ الآخريف ليـ.

( حتػػى إذا نجػػح فػػي تنبػػؤ اسػػتعداد الأطفػػاؿ لاسػػتيعاب IQكمػػا أف قيػػاس المعامػػؿ العقمػػي )
 المػواد الدراسػػية، فيػو قاصػػر عمػى تقػػديـ تصػور كػػاؼ عػف اسػػتعداداتيـ وقػدراتيـ العقميػػة المتنوعػػة،
وخاصػة الػػذكاء الحقيقػػي، كمػا ينظػػر إلػػى الػػذكاء عمػى أنػػو قػػدرة أو إمكانيػة بيولوجيػػة نفسػػية كامنػػة، 
لمعالجة المعمومػات التػي يمكػف تنشػيطيا فػي بيئػة ثقافيػة لحػؿ المشػكلبت أو إيجػاد نتػائج ليػا قيمػة 

 (.Gardner, 1999في ثقافة ما ) 
أف ذوي الاحتياجات الخاصة مف  وعمى نفس المنحى أسفرت نتائج العديد مف الدراسات عف

المعاقيف يعانوف صعوبات في التحصيؿ الدراسي، كما أشارت إلى أىمية توظيؼ مداخؿ تدريسية 
تكنولوجية وخاصة التكنولوجيا البصرية والسمعية في التدريس لتمؾ الفئات بما يتناسب مع قدراتيـ 

الحديثة وخاصة التي تعتمد عمى  العقمية وخصائصيـ المختمفة، حيث أف التقنيات التكنولوجية
حاستي البصر والسمع ليا العديد مف الفوائد في تحسيف قدرات المخ عمى الاستيعاب وتخزيف 
ومعالجة المثيرات البصرية مف خلبؿ تنمية الذاكرة البصرية وخاصة لدى ذوي الإعاقة المزدوجة 

اجة ماسة إلى ىذه النوعية مف )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(، ولذلؾ فإف تمؾ الفئة في ح
البرامج التي تعتمد عمى الذكاء الاصطناعي والمتمثمة في الأنفوجرافيؾ، وأيضًا مف يدربيـ عمييا، 

دراسة ، و Lankow, & Crooks(2012)دراسة  ومنيالتحقيؽ أكبر قدر مف التحصيؿ الدراسي، 
Vanichvasin (2013)  حيث أشارت إلى أف استخداـ الأنفوجرافيؾ يحسف قدرة المخ عمى

استيعاب وتخزيف ومعالجة المثيرات البصرية المعروضة أماـ الأطفاؿ بالإضافة إلى تخفيؼ 
( والتي أسفرت نتائجيا عف ضرورة تدريب المعمميف 6549ودراسة عبد العميـ ) العبء المعرفي،

عمى توظيؼ المستحدثات التكنولوجية البصرية بما يتلبئـ  ةبدرجة بسيط بمدارس المعاقيف عقميًا
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( والتي أسفرت 6565مع الخصائص النفسية والإدراكية لدييـ، ودراسة مصطفى، والجباس )
نتائجيا عف أىمية الأنفوجرافيؾ في تحسيف قدرة المخ عمى الاستيعاب وتخزيف ومعالجة المثيرات 

تسبب إجياد العقؿ وتقمؿ مف قدرتو عمى معالجة  البصرية مقارنة بالمعاني والألفاظ التي
المعمومات مف خلبؿ تغيير أسموب التفكير تجاه المعمومات المعقدة، حيث تضفي شكلًب جديدًا 

( عف أىمية استخداـ 6565لتقديميا في صورة مشوقة، وىو ما اتفؽ مع نتائج دراسة بدير)
عاقة العقمية لتحسيف مستوى كفاءة مداخؿ تدريسية تكنولوجية في التدريس للؤطفاؿ ذوي الإ

 التمثيؿ البصري واليقظة المعرفية لدييـ.
وحيث أف ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( يجمعوف بيف  

الإعاقتيف معًا وىما الإعاقة العقمية والإعاقة السمعية، فإف أغمب تمؾ الفئة يجمعوف بيف 
فإف الأمر يبدو مختمفاً تماماً عف ذوي الإعاقة الواحدة، ، ولذلؾ خصائص كؿ مف الإعاقتيف معًا

حيث يصبح أكثر سوءًا لما يجده ىذا الطفؿ مف صعوبات كثيرة في عممية التحصيؿ الدراسي، 
ومثؿ ىذا الوضع سوؼ يضيؼ كثيراً بطبيعة الحاؿ إلى المشكمة الأصمية المتمثمة في الإعاقة 

ف كاف ىذا لا يعني مطمقًا أنو  المزدوجة، وسوؼ تزداد المعاناة بدرجة أكبر مف جراء ذلؾ؛ وا 
يعاني ضعؼ ما يعانيو قرينو ذوي الإعاقة الواحدة إذ أف الطفؿ ضعيؼ السمع غير قادر عمى 
السمع، والطفؿ ذوي الإعاقة العقمية غير قادر عمى الفيـ، أما الطفؿ المعاؽ عقميًا ضعيؼ السمع 

فة إلى صعوبة السمع، ومف جانب آخر إذا سمع لا يفيـ فيصعب عميو عممية الفيـ بالإضا
(Heward, & Orlansky, 1992 ،221، 6545؛ محمد، وآخروف.) 

ويُعرؼ المعاقوف عقميًا بدرجة بسيطة بأنيـ الأطفاؿ الذيف لدييـ إضطراب عقمي نمائي 
الميارات بالإضافة إلى عجز الوظائؼ الفكرية وفي الأداء التكيفي، ولدييـ تأخر في بعض 

المعرفية مثؿ: المغة والتعبير وميارات القراءة والكتابة، وكذلؾ التعامؿ مع النقود والشراء والأرقاـ 
( عمى مقاييس الذكاء المختمفة، 05 – 55والحساب والزمف، وتتراوح معدلات ذكائيـ ما بيف )

ماعي؛ لذلؾ يتـ التركيز ويستطيع ىؤلاء الأطفاؿ تعمـ الحساب، والقراءة، والكتابة، والتكيؼ الاجت
في ىذه الفئة عمى البرامج التربوية الفردية، حيث لا يستطيعوا الاستفادة مف البرامج التربوية في 

، 6542؛ الببلبوي،6566المدارس العادية بشكؿ يماثؿ أقرانيـ الأسوياء )جريش، وجريش، 
682Hord & Xin, 2015; ؼ النفسي، وقابميف (. وىـ ذوو إعاقة عقمية بسيطة وفقًا لمتصني

 (.6566لمتعمـ وفقًا لمتصنيؼ التربوي )المتحمي، والمتحمي، 
وفي ىػذا الشػأف توصػمت نتػائج العديػد مػف الدراسػات إلػى أف الخصػائص العقميػة والمعرفيػة 

ىػػػي مػػػا تميػػػزىـ عػػػف أقػػػرانيـ الأسػػػوياء. كالقصػػػور فػػػي  بدرجػػػة بسػػػيطة لػػػدى ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة
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الانتباه: في المدة والمدى، فيـ لا يستطيعوف الانتباه إلا لموضوع أومثير واحد فقط ولمػدة قصػيرة، 
ويرجػػع ذلػػؾ إلػػى ضػػعؼ مثيػػرات الانتبػػاه الداخميػػة، وقمػػة الاحسػػاس بػػالمثيرات الخارجيػػة، كمػػا أنيػػـ 

وه ىػػو يعػانوف مػػف القصػػور فػػي الػػذاكرة والتػػذكر، وخاصػػة الػػذاكرة قصػػيرة المػػدى، فأفضػػؿ مػػا يتػػذكر 
نياية المعمومػات المقدمػة إلػييـ، كمػا أف اسػتدعاء المعمومػات تػتـ بصػورة مشػابية للؤسػوياء، ولكػف 
الاخػػػتلبؼ يكمػػػف فػػػي الدرجػػػة فقػػػط، ويرجػػػع ذلػػػؾ لعػػػدـ إمػػػتلبكيـ لاسػػػتراتيجيات تنظػػػيـ واسػػػتدعاء 

 غيػرمات المعمومات والخبرات كأقرانيـ الأسوياء، بالإضافة إلى أنيـ لا يستطيعوف اكتساب المعمو 
المرتبطػػػة مباشػػػرة بالميمػػػة التػػػي بػػػيف أيػػػدييـ، ويتصػػػفوف بالقصػػػور الواضػػػح فػػػي عمميػػػات الإدراؾ 

، حيػث أنيػـ لا يػدركوف (xلاسيما عمميتي التعرؼ، والتمييز بيف المتشابيات والمختمفات مثؿ )+، 
حيػػث لا  مػػيـ،الإشػػياء إدراكػػاً كػػاملًب، وينسػػوف خبػػراتيـ السػػابقة عنيػػا، ولػػدييـ أيضػػاً قصػػور فػػي التع

يستطيعوف نقؿ وتوظيؼ ما سبؽ أف تعمموه مف مفاىيـ ومعمومات في مواقؼ جديدة، وقصػور فػي 
 ؛"ب" 6551، محمػػػػػد ،6555الػػػػػتعمـ نتيجػػػػػة قصػػػػػورىـ فػػػػػي الانتبػػػػػاه والإدراؾ والػػػػػذاكرة  )شػػػػػقير، 

 (.459-456، 6541خطاب،  ؛98 -92، 6546مصطفى، 
ف فئػػػػة ذوي الإعاقػػػػة العقميػػػػة تواجػػػػو وعمػػػػى نفػػػػس المنحػػػػى أشػػػػارت دراسػػػػات أخػػػػرى إلػػػػى أ 

صػػػػعوبات كبيػػػػرة جػػػػدًا فػػػػي اختبػػػػار الخصػػػػائص المميػػػػزة لممثيػػػػرات المتمثمػػػػة فػػػػي: المػػػػوف، والشػػػػكؿ، 
والحجػػػـ، ممػػػا يجعػػػؿ عمميػػػة التمييػػػز عمميػػػة صػػػعبة وشػػػاقة، بالإضػػػافة إلػػػى أف تمػػػؾ الفئػػػة تتصػػػؼ 

ت التعميميػػة التػي يعػػاني بتشػتت الانتبػاه، بالإضػػافة إلػى أف خاصػية التػػذكر ىػي مػػف أكثػر المشػكلب
منيػػا ذوي الإعاقػػة العقميػػة سػػواء كانػػت مشػػكمة التػػذكر متعمقػػة بالأسػػماء أو المكػػاف أو الأشػػكاؿ أو 

 ,Kirkالأحػداث وخاصػة تمػؾ التػي تحػدث قبػؿ فتػرة قصػيرة أو مػا يسػمى بالتػذكر قصػير المػدى )
Gallagher, & Coleman 2022 6549؛ الروساف، 6548الخطيب، والحديدي،  ؛.) 

( إلى أف مقاييس القدرة العقمية )بينيو، وكسمر( التي 90، 6549في حيف أشار سلبمة )
( 05توضح نسبة الذكاء ىي المحؾ الأساسي للئعاقة العقمية، وأف حصوؿ الفرد عمى أقؿ مف )

 تجعمو مف ذوي الإعاقة العقمية عمى منحى التوزيع الطبيعي لمقدرة العقمية.
أف الأطفاؿ المعاقوف عقميًا عف ( 6540براىيـ، اليندي، وبغيدة )وقد أسفرت نتائج دراسة إ

بدرجة بسيطة يواجيوف ضعفًا الذاكرة وقصورًا في الحواس لدييـ عف أقرانيـ العادييف، ويتضح 
ذلؾ في كؿ العمميات العقمية المكونة لنشاط الذاكرة، ولذلؾ فيـ بحاجة ماسة إلى توفير، 

واسيـ ويجذبيـ لمتعمـ مف خلبؿ الاعتماد عمى الأنشطة، والصور، واستخداـ ما يثير انتباىيـ، وح
 والأشكاؿ، والألواف؛ وذلؾ بيدؼ تقميؿ المثيرات المشتتة الخارجية.
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كما تتضح أثار الإعاقة العقمية عمى الطفؿ مف خلبؿ القصور في عدد مف المجالات 
تجييز المعمومات، والتردد وبطء منيا: الميارات الاجتماعية، والميارات الأكاديمية والوظيفية، و 

الاستجابة، بالإضافة إلى القصور الحسي البسيط لا سيما حاستي السمع، والبصر؛ وتظير 
الإعاقة العقمية قبؿ سف الثامنة عشر، ويعد الفرد مف ذوي الإعاقة العقمية البسيطة وفقاً لمتصنيؼ 

شحاتة، وجاب الله، وبحيري،  ؛6540النفسي، وقابؿ لمتعمـ وفقاً لمتصنيؼ التربوي)حجازي، 
 (. 6548وزغاري، 

، العمري، 6541، الجريوي، 6550بينما تشير دراسات أخرى ومنيا: دراسة )عبد النبي، 
لدييـ قصور في المفاىيـ العددية، ولا  بدرجة بسيطة ( إلى أف ذوي الإعاقة العقمية6564

لمواقؼ التعميمية، وأف مثيرات الانتباه يستطيعوف فيـ الأفكار المجردة، وعدـ مثابرتيـ الأداء في ا
الداخمية لدييـ ضعيفة، ويحتاجوف إلى ما يثير انتباىيـ مف الخارج، حيث ينمو التفكير لدييـ 
بمعدلات بطيئة وذلؾ بسبب القصور في الذاكرة لدييـ. كما أشار كلًب مف النجار، ومحمد، 

يعانوف مف تدني ا بدرجة بسيطة  المعاقيف عقميً ( إلى أف كثيرًا مف الطلبب 6542وحسنيف )
مستواىـ الدراسي وضعؼ القدرة عمى استخداـ المغة أو التواصؿ المغوي، ويرجع السبب في ذلؾ 
إلى أف استراتيجيات التدريس القائمة تركز عمى الحفظ، والاستظيار، وعدـ التمييز بيف الطلبب، 

تيجيات تعمـ حديثة لا تتناسب مع والبعد عف التطبيقات أو استخداـ تكنولوجيا حديثة واسترا
 خصائصيـ مما تسبب في ضعؼ أدائيـ الدراسي.

ويرجع السبب في ذلؾ إلى ضعؼ القدرة العقمية العامة عند الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية، 
حيث يواجيوف صعوبات واضحة في الإدراؾ، والتفكير، والتذكر، وغيرىا مف العمميات العقمية 

 .(455، 6552)الزىيري، 
أف فترات الانتباه لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية الشديدة لا تصؿ لأكثر  بالإضافة إلى

مف خمسة دقائؽ مقارنة مع فترة الانتباه لدى أقرانيـ مف ذوي الإعاقة العقمية البسيطة، وىو ما 
الميارات يمكف المعمموف مف نقؿ آثار التعمـ بيف المواقؼ المتشابية لدى تمؾ الفئة مف خلبؿ نقؿ 

التى تعمموىا أو اكتسبوىا في المدرسة إلى المنزؿ والعكس أو إلى المجتمع، ولذلؾ ينبغي عمى 
المعمـ توفير الفرص التربوية داخؿ المدرسة أو المركز والمماثمة ليا في الواقع مثؿ البيئة الصفية 

 ,Darahota, Wood, Sze; Karen & Vanأو استخداـ أدوات النظافة أو إشارات المرور )
2016.)  

( إلى أف الإعاقة العقمية تتصؼ بقصور جوىري AAMRكما أشارت الجمعية الأميريكية )
فأقؿ، ويصاحبيا قصور في السموؾ التكيفي  05في الوظيفة العقمية وتكوف نسبة الذكاء فييا 
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سنة  48خلبؿ مراحؿ النمو، وتظير في مراحؿ العمر النمائية مف الميلبد وحتى سف 
(American Psychiatric Association (APA), 2015, 50 . ) 

عف أف مشاكؿ تعمـ الرياضيات لدى   Shin & Bryant (2015)في حيف أسفرت دراسة
النقص في الانتباه لدي ىؤلاء الأطفاؿ ومنيا صعوبة  تعود إلى بدرجة بسيطة المعاقيف عقميًا

اضية، وصعوبة الانتباه أثناء حؿ وصعوبة فيـ الأعداد والرموز الري، التمييز بيف الأعداد
فيـ التسمسؿ العددي وتكويف المفاىيـ العددية، وعدـ القدرة عمى التعميـ. بينما  المشكمة، وصعوبة

عف أف صعوبة تعمـ الرياضيات لدى  Kenyon; Beail & Jackson (2013)  أسفرت دراسة
ني، الانتباه، الذاكرة، أسموب حؿ تمؾ الفئة تكمف في ضعؼ القدرة المفظية والتمييز البصري والمكا
 .المشكمة والعوامؿ الانفعالية التي لا تقؿ أىمية عف العوامؿ العقمية

وجود ارتباط وثيؽ بيف القراءة والفيـ القرائي بشكؿ خاص وبيف القدرة  بالإضافة إلى
ة العقمية العامة )الذكاء( حيث أف المعاقيف عقمياً يعانوف مف قصور في العمميات المغوي

الاستقبالية والتعبيرية، وأسموب الكلبـ، وكذلؾ عدـ ترابط المفردات، وعدـ اتساؽ التخاطب 
والإشارات الحركية لمرموز المغوية، بالإضافة إلى وجود علبقة بيف العمر الزمني وتقبؿ المفردات 

رابات المغوية، مع وجود عدد مف مشكلبت النطؽ والكلبـ لدييـ، كما أشارت النتائج إلى أف اضط
المغة لدى ىؤلاء الأطفاؿ ترتبط غالباً بصعوبات التعمـ خاصة في ميارات القراءة، والكتابة 

 .Violet, Youssef, & Mahmoud, 2016; Zampini, et)؛ 6548التعبيرية )القحطاني، 
al., 2015; Peeters, et al., 2007 

( أف محدودية المفردات المغوية 645، 6545في حيف أوضح النوايسة، والفطاونة )
وضعؼ بناء القواعد المغوية مف أكثر المشكلبت شيوعاً لدى المعاقيف عقمياً. وأف الغالبية العظمى 
منيـ يعانوف مف صعوبات في القراءة، كما يجب عمى المعمميف في كؿ المراحؿ الدراسية التركيز 

 ,Stetter, & Hughes) .رات واستراتيجيات الفيـ القرائي في العممية التعميمية عمى ميا
2010) 

( بػأف الأطفػاؿ المعػاقيف 6542وىو ما أسفرت عنػو نتػائج دراسػة بػف زروؽ، وبػف مسػعود )
يواجيػػػوف صػػػعوبات فػػػي القػػػراءة، حيػػػث يواجيػػػوف صػػػعوبات فػػػي التمييػػػز بػػػيف  عقمياًبدرجػػػة بسػػػيطة

ء القراءة، وأيضاً صعوبات في قراءة كممات وجمؿ قصيرة دوف تقطيع. كما الحروؼ المتشابية أثنا
أسفرت نتائج دراسات أخري عف أف ىذا الطفؿ يبدو عصبيا، ومتممملًب، وعبوسا عنػدما يقػرأ بنسػبة 

%، وذلػؾ فػػي مؤشػػرات القػراءة مػػف وجيػػة نظػرالمعمميف، أمػػا بالنسػػبة لمفػروؽ بػػيف الجنسػػيف فػػي 05
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% مػػف مجمػػوع المعممػػيف بأنػػو لا توجػػد فػػروؽ بػػيف الإنػػاث  05فقػػد أجمػػع تمقػػي صػػعوبات القػػراءة 
 (.6564والذكور في تمقي ىذه الصعوبات )بزقراري، وجزولي،

(  إلػى أف كثيػر مػف الطػلبب 6542وعمى نفػس المنحػى أشػار النجػار، ومحمػد، وحسػنيف )
بب فػي ذلػؾ إلػى أف يعانوف مػف تػدني مسػتواىـ الدراسػي، ويرجػع السػ بدرجة بسيطة المعاقيف عقمياً 

استراتيجيات التدريس القائمة تركز عمى الحفظ والاستظيار وعدـ التمييز بيف الطلبب، والبعد عف 
التطبيقات أو استخداـ تكنولوجيػا حديثػة واسػتراتيجيات تعمػـ حديثػة لا تتناسػب مػع خصائصػيـ ممػا 

 تسبب في ضعؼ أدائيـ الدراسي.
( إلػى أىميػة تػدريب  6548)وبحيػري، وزغػاري شػحاتة، وجػاب الله، وتشير دارسة كؿ مػف 

الأطفاؿ ذوي الإعاقة الفكرية عمى الميارات المغوية بطريقػة وظيفيػة لمػا ليػا مػف أىميػة فػي مرحمػة 
الاعداد الميني ليؤلاء الأطفاؿ وانعكاساتيا عمى حياتيـ المسػتقبمية بحيػث يجػب تعمػيميـ الميػارات 

اتية التي تضطرىـ إلى استخداميا وظيفياً لتدني الميارات المغوية التي يحتاجونيا في المواقؼ الحي
 .المغوية لدييـ مقارنة بأقرانيـ العادييف

ولذلؾ فإف ما يتصؼ بو الأنفوجرافيؾ مف مميزات؛ يجعمو يتناسب مػع خصػائص المعػاقيف 
عقميًػػا بدرجػػة بسػػيطة، وىػػو مػػا أسػػفرت عنػػو نتػػائج العديػػد مػػف الدراسػػات ومنيػػا: دراسػػة عبػػد العزيػػز 

( والتػػي ىػػدفت إلػػى التحقػػؽ مػػف فاعميػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى الأنفوجرافيػػؾ فػػي تنميػػة ميػػارات 6565)
 بدرجة بسيطة. الوقاية لعينة مف المعاقيف عقمياً 

بإجراء دراسة ىدفت إلى معرفة فاعمية دمج الفيديوىات التعميمية  Gül (2016)كما قاـ 
ة في مرحمة الرشد بعض الميارات مع القصص الاجتماعية في إكساب ذوي الإعاقة العقمي

( أفراد مف ذوي الإعاقة العقمية البسيطة والمتوسطة، 2الاجتماعية، وتكونت عينة الدراسة مف )
واعتمدت الدراسة عمى المنيج التجريبي، وتـ استخداـ أساليب النمذجة وتقديـ الميارات ولعب 

د الميارات الاجتماعية، الدور والتدعيـ، وتكونت أدوات الدراسة مف مقياس مخصص لرص
بالإضافة إلى إجراء المقابلبت مع طاقـ مركز التربية الخاصة والتأىيؿ لرصد مستوى أداء 
المياراتىالاجتماعية لدى عينة الدراسة قبؿ وبعد تنفيذ البرنامج التدريبي، وأسفرت النتائج عف أف 

دت إلىإتقاف عينة الدراسة القصص الاجتماعية ونمذجة الميارات عبر الفيديوىات التعميمية أ
 %(. 455لمميارات الاجتماعية بنسبة )

 Ruwe, McLaughlin, Derby, & Johnsonوعمػى نفػس المنحػى ىػدفت دراسػة 
إلػػػى تحسػػػػيف معرفػػػة الكممػػػػات البصػػػرية لمتلبميػػػػذ ذوي الإعاقػػػة العقميػػػػة، مػػػف خػػػػلبؿ   (2011)

، Flashcardsقػػػػات التعميميػػػػة( اسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ المباشػػػػر باسػػػػتخداـ الكػػػػروت المضػػػػيئة )البطا
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وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف ثلبثػػػة تلبميػػػذ ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة بالمرحمػػػة المتوسػػػطة، وتػػػـ تجميػػػع 
البيانات باستخداـ تقدير معرفة الكممات البصرية، وأسفرت النتائج عف أف الاستراتيجية المستخدمة 

عرفػػة الكممػػات البصػػرية لمتلبميػػذ ذوي فػػي الدراسػػة )التػػدريس المباشػػر( فعػػاؿ فػػي تحسػػيف القػػراءة وم
الإعاقػػػة العقميػػػة، كمػػػا أوصػػػت الدراسػػػة بضػػػرورة توظيػػػؼ التػػػدريس المباشػػػر باسػػػتخداـ البطاقػػػػات 

 التعميمية لأنيا تستطيع أف تحسف ميارات أكاديمية ووظيفية ىامة لمتلبميذ المعاقيف عقمياً.
الفيديوىات التعميمية في يتضح بذلؾ أف استخداـ المثيرات البصرية والسمعية مف خلبؿ 

يؤدي إلى إكسابيـ  –ذوي الإعاقة العقمية البسيطة  –بدرجة بسيطة تدريب المعاقيف عقميا
الميارات المطموبة في أقؿ وقت وأيسر أسموب وأقؿ جيدًا لمطفؿ والمعمـ عمى حد سواء، حيث 

فروؽ الفردية لدييـ يستقبؿ ىؤلاء الأطفاؿ المثيرات عف طريؽ أكثر مف حاسة كما أنيا تراعي ال
وىو ما يقوـ بو الأنفوجرافيؾ، مما يؤدي إلى سيولة تخزيف ىذه المعمومات ومعالجتيا واستدعائيا 

 عند الحاجة إلييا، وىو ما تقوـ بو الذاكرة العاممة.  
بينما تعرؼ الإعاقة السمعية بأنيا خمؿ فسيولوجي في أداء حاسة السمع، وفيو يصاب 

ف لأسباب وراثية أو مكتسبة، وقد يحدث في أعمار متباينة؛ قبؿ تعمـ الجياز السمعي للئنسا
الكلبـ أو بعده، والتي تحوؿ دوف أف يقوـ الجياز السمعي عند الفرد بوظائفو أو تقمؿ مف قدرة 
الفرد عمى سماع الأصوات المختمفة، وتتراوح الإعاقة السمعية في شدتيا مف الدرجات البسيطة 

Mild وسطة إلى الدرجات المتModerate  والتي ينتج عنيا الضعؼ السمعي، والشديدة جدًا
Sever والتي ينتج عنيا الصمـ Alsadoon & Turkestani,2020) ،6565؛عبد الواحد ،

 . Sadikovna, 2022) ؛48
يتضح بذلؾ أف الإعاقة السمعية تشمؿ عمى فئتيف ىما الصـ وضعاؼ السمع. والأصـ 

( ديسيبؿ ويصنؼ 95إلى  04درجة الفقد السمعي لديو مف ) ىو مف فقد حاسة السمع ويتراوح
فأكثر( ديسيبؿ، ويصنؼ بأنو مف ذوي الفقد  – 94بأنو مف ذوي الفقد السمعي الشديد أو مف )

السمعي العميؽ أو التاـ، وكلبىما لا يستطيع استخداـ حاسة السمع بشكؿ وظيفي سواء باستخداـ 
ف إلى طرؽ مختمفة لمتواصؿ مع الصـ وعاديي السمع كمغة المعينات السمعية أو بدونيا، ويحتاجا

 – 62والإشارات المصورة؛ أما ضعاؼ السمع فتتراوح درجة الفقد السمعي لدييـ مف ) الإشارة،
( ديسيبؿ، ولدييـ قصور سمعي أو بقايا سمعية، ولذا فإف حاسة السمع لدييـ تؤدي 04فأقؿ مف

والمغة سواء باستخداـ المعينات السمعية أو بدونيا )عبد وظائفيا بدرجة ما ويمكنيـ تعمـ الكممات 
 Caselli, & Pyers,2020, 129; Kholis, Purwowibowo ؛6550،416العاطي، وأوقمة،
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& Ibra, 2020, 482; Nwadinobi,2019, 9; Shojaeemend & Ayatollahi, 
2018,266;). 

أف تدني مستوى التحصيؿ الدراسي  عفأسفرت نتائج عديد مف الدراسات  في حيف
ضعؼ المغة ومحدوديتيا لدييـ حيث أف البيئة التعميمية ىي بيئة يرجع إلى لممعاقيف سمعياً 

سمعية/ لفظية، ولذا فإف تطور التحصيؿ في القراءة لا يتجاوز في معدلو ثمث معدؿ ذلؾ التطور 
اب عف مستوى القراءة لدى الذي يحدث للؤطفاؿ عاديي السمع، ولكنو سيكوف أفضؿ في الحس

 ,Gibson, 2003; Habance)6558؛ ىالاىاف وكوفماف، 6552المعاقيف سمعيًا )الزريقات، 
2015;  

ويرى الباحثاف أف المدارس العادية في معظميا تُركز عمى التحصيؿ الدراسي لدى 
ب المعوقيف سمعياً الأطفاؿ، وىو المحؾ الوحيد لمعممية التعميمية. وبما أف المستوى الدراسي لمطلب

منخفض بشكؿ عاـ؛ فإف مقارنة مستواىـ التحصيمي بمستوى العادييف يزيد مف اتياميـ بالفشؿ 
 (.6558الدراسي، كما يزيد مف النظرة الدونية ليـ ورغبتيـ في الانزواء. )عمر، 

إلى أف مشكلبت التعميـ التي يعاني منيا غالبية الأطفاؿ Jane (2008) في حيف  أشار 
الإعاقة السمعية إنما ترجع إلى أف ىؤلاء الأطفاؿ لدييـ صعوبات في تمقي ومعالجة وتخزيف  ذوي

المعمومات. كما يعانوف مف صعوبات في تنفيذ ومراقبة العديد مف العمميات المعرفية والتي 
 ,Saddler)يحتاجونيا لكي يتعمموا بفاعمية لحؿ مشكلبت انخفاض مستوى تحصيميـ الدراسي 

2006). 
( إلى تحسيف الذاكرة العاممة لدى الطالبات ذوي 6549نما ىدفت دراسة الشيري )بي

الإعاقة السمعية بالمرحمة الابتدائية مف خلبؿ برنامج تدريبي باستخداـ الألعاب التعميمية كأسموب 
لتحسيف الذاكرة العاممة لدييف، وتـ تطبيؽ تصميـ العينة الواحدة حيث تكونت عينة الدراسة مف 

لبات( مف ذوات الإعاقة السمعية، وتـ استخداـ اختبار قبمي وبعدي لقياس الذاكرة العاممة، طا 0)
وتوصمت النتائج إلى درجات عينة الدراسة في القياسيف القبمي والبعدي لمستويات أداء الذاكرة 

 العاممة لصالح القياس البعدي.
لكترونية في إتعميمية  ( إلى قياس ألعاب6565ىدفت دراسة إبراىيـ ) وعمى نفس المنحى

تنمية الذاكرة العاممة المفظية في وحدة الغذاء لدي الأطفاؿ زارعي القوقعة في مرحمة رياض 
لكترونية لتنمية الذاكرة العاممة المفظية، اختبار إالأطفاؿ بمدينة جدة، تـ تصميـ ألعاب تعميمية 

أطفاؿ  2موعة واحدة عددىا الذاكرة العاممة المفظية المصور، وتكونت عينة الدراسة مف مج
زارعي القوقعة في مرحمة رياض الأطفاؿ، وأسفرت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ دالة إحصائيًا 
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بيف متوسطات درجات الأطفاؿ زارعي القوقعة في اختبار الذاكرة العاممة المفظية المصور القبمي 
 والبعدي لصالح الاختبار البعدي. 

ىدفت إلى الكشؼ عف فقد Ali; Abdel Rahman & Sayed (2022) دراسة  أما
فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى الإنفوجرافيؾ لإكساب الطلبب ذوي الإعاقة السمعية ميارات 
التمثيؿ المسرحي، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ اتباع المنيج الوصفي للبطلبع عمى الدراسات 

و التجريبي لقياس أثر المتغيرات والبحوث التي تضمنت ىذا المجاؿ، بالإضافة إلى المنيج شب
المستقمة عمى المتغيرات التابعة، وتكونت العينة مف مجموعة مف الطلبب الصـ وضعاؼ السمع 

( طالب، وتمثمت الأدوات والتي طبقت قبؿ التعمـ وبعده في: البرنامج المقترح، اختبار 62قواميا )
ة ملبحظة لميارات التمثيؿ تحصيمي لمجانب المعرفي لميارات التمثيؿ المسرحي، وبطاق

المسرحي، وتوصمت النتائج إلى فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى الإنفوجرافيؾ لإكساب الطلبب 
ذوي الإعاقة السمعية ميارات التمثيؿ المسرحي، كما أشارت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا 

عرفي والجانب المياري لميارات بيف الذكور والإناث في رتب الدرجات في كلًب مف الجانب الم
 التمثيؿ المسرحي.

( إلػػى الكشػػؼ عػػف أثػػر برنػػامج تعميمػػي فػػي العمػػوـ 6549دراسػػة إبػػراىيـ ) فػػي حػػيف ىػػدفت
قائـ عمى تقنية الإنفوجرافيؾ في اكتساب المفاىيـ العممية وتنمية ميارات التفكيػر البصػري والقابميػة 

مرحمػػة الإبتدائيػػة، وقػػد تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف للبسػػتخداـ لػػدي الأطفػػاؿ المعػػاقيف سػػمعيا فػػي ال
( سػػػنة وقػػػد اعتمػػػدت 46-9( طفػػػلًب مػػػف الأطفػػػاؿ المعػػػاقيف سػػػمعيا تتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػا بػػػيف )25)

الباحثػػػة عمػػػى التصػػػميـ التجريبػػػي القبمػػػي والبعػػػدي لممجمػػػوعتيف التجريبػػػة والضػػػابطة تػػػـ إسػػػتخداـ 
لإحصػػػػائية لمعالجػػػػة البيانػػػػات عمػػػػي ضػػػػوء الإحصػػػػاء اللببػػػػارامتري؛ وذلػػػػؾ لأنػػػػو أكثػػػػر الأسػػػػاليب ا

التصميـ التجريبي لمبحث؛ حيث قامت الباحثة بإجراء المعالجة التجريبية بتطبيػؽ كػؿ مػف: اختبػار 
المفاىيـ العممية، ومقياس القابمية للبستخداـ، واختبار التفكير البصري ، وقد أسػفرت نتػائج البحػث 

سػػػطي درجػػػات تلبميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة عػػػف وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف بػػػيف متو 
ختبػار اودرجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية في كؿ مػف: 

المفػػاىيـ العمميػػة، ومقيػػاس القابميػػة للبسػػتخداـ، واختبػػار التفكيػػر البصػػري. وقػػد ترجػػع الباحثػػة ىػػذه 
ت المقدمػػػة بػػػو ودقتػػػو، فضػػػلب عػػػف جاذبيتػػػو، النتيجػػػة إلػػػى بسػػػاطة الإنفوجرافيػػػؾ، ووضػػػوح المعمومػػػا

، واعتمػػػاده عمػػى مػػزج الرسػػػوـ  واسػػتحواذه عمػػى تركيػػز وانتبػػػاه الأطفػػاؿ أثنػػاء دراسػػػتيـ لمػػادة العمػػوـ
والأشػػكاؿ والألػػواف بالنصػػوص، ممػػا يضػػيؼ مػػف تشػػويؽ الأطفػػاؿ نحػػو عمميػػة الػػتعمـ ومػػف تفػػاعميـ 
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ء التي قد يجدوف ضػعؼ فييػا عنػد دراسػتيا مع البرنامج، وقد يساعد ذلؾ الأطفاؿ عمى فيـ الأجزا
 .بإتباع الطرؽ التقميدية السائدة

( إلى تنمية ميارات القراءة الجيريػة لػدى الأطفػاؿ 6566ىدؼ دراسة حبيب، وعابد ) بينما
ذوي الإعاقػػػة المزدوجػػػة )العقميػػػة البسػػػيطة ضػػػعاؼ السػػػمع( مػػػف خػػػلبؿ برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى 

لمتحقػػؽ مػػف ىػػذا اليػػدؼ تػػـ اسػػتخداـ المػػنيج شػػبو التجريبػػي باسػػتخداـ نظريػػة الػػذكاءات المتعػػددة، و 
( أطفػاؿ 2التصميـ ذي المجموعة الواحدة ذات القياسيف القبمػي والبعػدي، عمػى عينػة تكونػت مػف )

 55مف ذوي الإعاقة العقمية البسيطة، كما أف لدييـ ضعؼ سمعي، وتتراوح نسبة ذكاؤىـ ما بيف )
بينيػػة الػػذكاء" الصػػورة الخامسػػة)تقنيف، محمػػود أبػػو النيػػؿ،  –فورد ( درجػػة عمػػى مقيػػاس "سػػتان05-

( ديسػػيبؿ فػػي الأذف الأقػػوى )وفقػػاً 05- 15(، كمػػا تتػػراوح درجػػة الفقػػد السػػمعي لػػدييـ مػػف )6544
( أعػػػواـ، 45- 2لمتقريػػػر الطبػػػي للؤطفػػػاؿ فػػػي مػػػدارس التربيػػػة الفكريػػػة(، وتتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػف )

(، واشتممت أدوات البحػث عمػى 4.10، وانحراؼ معيارى قدره )( عامًا8.40بمتوسط عمري قدره )
اسػػتمارة بيانػػات خاصػػة بالطفػػؿ )إعػػداد الباحػػث الأوؿ(، ومقيػػاس الػػذكاءات المتعػػددة لػػدى الأطفػػاؿ 
ذوي الإعاقػػػة المزدوجػػػة )إعػػػداد/ الباحثػػػاف(، ومقيػػػاس ميػػػارات القػػػراءة الجيريػػػة لػػػدى عينػػػة البحػػػث 

مقتػػػػرح )إعػػػػداد/ الباحثػػػػاف(، وتػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليب الإحصػػػػائية )إعػػػػداد/ الباحثػػػػاف(، والبرنػػػػامج ال
المناسبة، وأسفرت نتائج البحث عف وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػب درجػات 
الأطفاؿ عينة البحث عمى مقياس القراءة الجيرية لصالح القياس البعػدي، وعػدـ وجػود فػروؽ ذات 

الأطفاؿ عينة البحث عمػى مقيػاس القػراءة الجيريػة بػيف  دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات
القياسيف البعػدي والتتبعػي، ممػا يػدؿ عمػى اسػتمرار أثػر البرنػامج المقتػرح بعػد إنتيػاء التطبيػؽ، كمػا 
أوصػى الباحثػاف بأىميػػة بنػاء البػػرامج المتقدمػة باسػتخداـ نظريػػة الػذكاءات المتعػػددة لتنميػة ميػػارات 

 لدى الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة )العقمية البسيطة ضعاؼ السمع(.القراءة الصامتة والكتابة 
ويرى الباحثاف أف أغمب الدراسات تناولت ذوي الإعاقة الواحدة فقط وغفمت عف ذوي الإعاقة 

وأف تمؾ المشكلبت سواء الأكاديمية أو  -العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع  –المزدوجة 
النفسية أو الاجتماعية أو غيرىا مف المشكلبت؛ تزداد تأثيرًا سمبيًا عمى الطفؿ إذا كاف يعاني مف 

 & Ortiz, Estévez, Muñetón ذه الإعاقة المزدوجة. حيث أسفرت نتائج دراسة ى
Domínguez (2014)  عف وجود علبقة ارتباطية بيف ميارات الإدراؾ البصري والسمعي

والمثيرات المغوية وغير المغوية، وعمى الرغـ مف ذلؾ لا تقتصر عممية التعمـ أو تنمية الميارات 
عاقة المزدوجة عمى الإدراؾ فقط بؿ تتطمب أيضًا تحسيف الذاكرة الاجتماعية لدى ذوي الإ

 العاممة. وىو ما يسعى البحث إلى تحقيقو.
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التحصررريل الدراسررري لررردى ذوي الإعاقرررة المزدوجرررة )العقميرررة بدرجرررة بسررريطة ضرررعاف  -4
 السمع(:

التحصػػيؿ الدراسػػي ىػػو ىػػدؼ يسػػعى إليػػو المجتمػػع عامػػة والمؤسسػػات التعميميػػة؛ وخاصػػة 
الاحتياجػػػات الخاصػػػة، والػػػذي مػػػف خلبلػػػو يػػػتـ قيػػػاس مػػػدى نجػػػاح أو فشػػػؿ العمميػػػة  مؤسسػػػات ذوي

التعميمية، ولػذلؾ فالتحصػيؿ الدراسػي يعػد مػف الموضػوعات التػي يركػز عمييػا التربويػوف والبػاحثوف 
في مجاؿ البحوث التربوية والنفسية لموقوؼ عمى المتغيرات التي يمكف أف تؤثر فيػو بشػكؿ مباشػر 

بمػػػػا فييػػػػا أثػػػػر الإعاقػػػػة عمػػػى التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لػػػػدى فئػػػػات ذوي الاحتياجػػػػات أو غيػػػر مباشػػػػر، 
 الخاصة.

( بػػأف ذوي الإعاقػػة 6540وقػػد أشػػارت العديػػد مػػف الدراسػػات ومنيػػا دراسػػة سػػلبـ، وعػػزب )
المزدوجة )العقمية البسيطة ضعاؼ السمع( يعانوف مف توقؼ النمو العقمػي فػي الرشػد عنػد مسػتوى 

( سػػنة، ومػػف صػػفاتيـ ضػػعؼ التحصػػيؿ 46-9( سػػنوات، و)45-0)طفػػؿ عػػادي يتػػراوح مػػا بػػيف 
 .وعيوب النطؽ

ولذلؾ ييتـ البحث الحالي بتحسيف التحصيؿ الدراسي لمقرر المغة العربية ومقرر الحساب 
لدى ذوي الإعاقة المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع( وذلؾ مف خلبؿ تنمية الذاكرة 

الإنفوجرافيؾ، وسوؼ يتـ الاعتماد عمى درجات الأطفاؿ عينة البحث  العاممة لدييـ باستخداـ تقنية
/  6562التي حصموا عمييا عمى أدوات البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )

6561.)  
 سابعًا: فروض البحث:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أفراد المجموعػة التجريبيػة  -4
الػذاكرة العاممػة بعػد تطبيػؽ البرنػامج لصػالح المجموعػة  فػيوأفراد المجموعة الضػابطة 

 .التجريبية
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أفراد المجموعػة التجريبيػة  -6

 .البعدي في الذاكرة العاممة لصالح القياس البعديفي القياسيف القبمي و 
لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطى رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجموعػػػػة  -2

 .التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس الذاكرة العاممة
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أفراد المجموعػة التجريبيػة  -1

راد المجموعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي بعػػػػد تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج لصػػػػالح وأفػػػػ
 .المجموعة التجريبية
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أفراد المجموعػة التجريبيػة  -5
 .في القياسيف القبمي والبعدي في التحصيؿ الدراسي لصالح القياس البعدي

بػػػػيف متوسػػػػطى رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجموعػػػػة  لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية -2
 التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي في التحصيؿ الدراسي

 

جراءاتو:  ثامنًا: منيج البحث وا 
تـ اسػتخداـ المػنيج شػبو التجريبػي باسػتخداـ التصػميـ ذي المجمػوعتيف منيج البحث:  -1

وذلػؾ لملبئمتػو لطبيعػة  التتبعػي(، –البعػدي  –التجريبية والضابطة والقياسات )القبمػي 
وحجػـ عينػػة البحػػث، وأيضًػػا التحقػػؽ مػػف اليػػدؼ الرئيسػػي لمبحػػث وىػػو تحسػػيف مسػػتوى 
التحصػػيؿ الدراسػػي مػػف خػػلبؿ تنميػػة الػػػذاكرة العاممػػة لػػدى الأطفػػاؿ مزدوجػػي الإعاقػػػة 

 )القابميف لمتعميـ وضعاؼ السمع( باستخداـ تقنية الأنفوجرافيؾ.
 وتنقسـ عينة البحث إلى:العينة:  -2
( طفػؿ ممػف لػدييـ إعاقػة 15تكونػت مػف ) عينة التحقق من الكفاءة السيكومترية:-أ

مزدوجة )عقمية قابميف لمتعمـ ضعاؼ السمع( والتي تـ اشتقاقيا مػف مجتمػع البحػث، 
حيػػػث تػػػـ اختيػػػارىـ بالطريقػػػة العشػػػوائية مػػػف الأطفػػػاؿ المقيػػػديف فػػػي مدرسػػػة التربيػػػة 

سػػماعيمية( بالصػػؼ الثػػاني الابتػػدائي الا –بورسػػعيد  –الفكريػة بمحافظػػات )السػػويس 
 وتـ اختيار محافظات مدف القناه لتقارب الظروؼ البيئية بيا، وذلؾ بغرض التحقؽ
مػػف الخصػػائص السػػيكومترية لأدوات البحػػػث، وكػػذلؾ التعػػرؼ عمػػى ملبئمػػػة أدوات 
البحػػػث لمعينػػػػة، بالإضػػػافة إلػػػػى التحقػػػؽ مػػػػف صػػػلبحيتيا لمقيػػػػاس، وأيضػػػاً التجريػػػػب 

عض جمسػػات البرنػػامج المسػػتخدـ فػػي البحػػث الحػػالي، حيػػث طبػػؽ الاسػػتطلبعي لػػب
عمػػػييـ بطاريػػػة الػػػذاكرة العاممػػػة ) إعػػػداد الباحثػػػاف( واختبػػػار التحصػػػيؿ الدراسػػػي فػػػي 

 مقرر المغة العربية ومقرر الحساب) إعداد الباحثاف(.
تـ عرض حرية المشاركة عمى أولياء أمور الأطفاؿ ذوي الإعاقة العينة الأساسية: -ب

عمػػى مقيػػاس ( درجػػة، 05 - 55جػػة الػػذيف تتػػراوح درجػػة الػػذكاء لػػدييـ مػػف )المزدو 
، (6544بينيػػة الػػذكاء" )الصػػورة الخامسػة( )تقنػػيف، محمػػود أبػػو النيػػؿ،  –"سػتانفورد 

فػػي الأذف الأقػػوى )وفقػػاً  ديسػيبؿ (15 - 62)ولػدييـ فقػػد سػػمعي خفيػؼ يتػػراوح مػػف 
لمتقريػػر الطبػػي للؤطفػػاؿ فػػي مدرسػػة التربيػػة الفكريػػة بمحافظػػة بورسػػعيد( والمقيػػدوف 

ولػدييـ ضػعؼ فػػي ( سػنوات، 9-0بالصػؼ الثػاني الابتػدائي وتتػراوح أعمػػارىـ مػف )
الػػػػػذاكرة العاممػػػػػة وفقػًػػػػا لػػػػػدرجاتيـ عمػػػػػى بطاريػػػػػة اختبػػػػػارات الػػػػػذاكرة العاممػػػػػة )إعػػػػػداد 
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أف لدييـ ضعؼ في التحصػيؿ الدراسػي وفقػًا لػدرجاتيـ عمػى اختبػار الباحثاف(، كما 
التحصػػيؿ الدراسػػي لممقػػرريف الدراسػػييف )المغػػة العربيػػة والحسػػاب( )إعػػداد الباحثػػاف( 

( أطفاؿ ممف تنطبؽ عمييـ شروط البحػث، قسػمت إلػى مجمػوعتيف 41وتـ اختيار )
التكػػػافؤ بػػػيف أفػػػراد  ( أطفػػػاؿ، كمػػػا تػػػـ0قػػػواـ كػػػؿ منيػػػا ) –التجريبيػػػة، والضػػػابطة  –

العينػػػػة مػػػػف حيػػػػث: العمػػػػر الزمنػػػػي، ومعامػػػػؿ الػػػػذكاء، والػػػػذاكرة العاممػػػػة، ومسػػػػتوى 
 التحصيؿ الدراسي وذلؾ عمى النحو التالي:

 إجراءات التكافؤ بين المجموعتين: -
 تـ إجراء التكافؤ بيف المجموعتيف السابقتيف في المتغيرات الآتية:        

، والمسررتوى الاقتصررادي ، ودرجررة الفقررد السررمعيوالسررموك التكيفرري العمررر الزمنررى، والررذكاء،-1
 والاجتماعي والثقافي:

( 2,8-6,2تراوحػػػت الأعمػػػػار الزمنيػػػػة لأطفػػػػاؿ المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة والضػػػػابطة مػػػػا بػػػػيف )     
(، وتػػراوح معامػػؿ 5,20وانحػػراؼ معيػػاري قػػدره )سػػنة ( 85,0سػػنوات، ومتوسػػط أعمػػارىـ الزمنيػػة )

( درجة، مما يدؿ عمى أف أطفاؿ العينة مف 22,21( درجة، بمتوسط ذكاء )05-55)ذكائيـ بيف 
( 55,452ذوي الإعاقػػػة العقميػػػة البسػػػيطة، وبمػػػت متوسػػػط درجػػػات مسػػػتوى السػػػموؾ التكيفػػػي بػػػيف )

وتػػراوح  درجػػة، ممػػا يػػدؿ عمػػى أف أطفػػاؿ العينػػة مػػف ذوي مسػػتوي سػػموؾ تكيفػػي أقػػؿ مػػف المتوسػػط،
( درجػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى أف أطفػػاؿ 66,24( ديسػػيبؿ بمتوسػػط )15-62درجػػة ضػػعؼ السػػمع بػػيف )

وتراوحػػػت درجػػػػات أسػػػػر أطفػػػاؿ العينػػػػة عمػػػى مقيػػػػاس المسػػػػتوى  العينػػػة مػػػػف ذوي ضػػػعاؼ السػػػػمع،
( درجػػة، ممػػا يعنػػي أف أطفػػاؿ 69,54( درجػػة، بمتوسػػط )55:15الاقتصػػادي والاجتمػػاعي بػػيف )

 ط.العينة ينتموف إلى مستوى اقتصادي واجتماعي وثقافي متوس
(  نتػػػائج تكػػػافؤ المجمػػػوعتيف فػػػي العمػػػر الزمنػػػى والػػػذكاء، والسػػػموؾ 4ويوضػػػح جػػػدوؿ )

التكيفي، والمستوى الاقتصػادي والاجتمػاعي والثقػافي باسػتخداـ الأسػموب الإحصػائي الػلب بػارامتري 
 ماف وتني:
 
 
 
 
 
 



 

 

 فاعهية الأوفوجزافيك في تىمية انذاكزة انعامهة نتحسيه مستوى انتحصيم اندراسي ندى الأطفال مزدوجي الإعاقة

 212 

 (1جدول )
والسموك  والذكاء،في متغير العمر الزمنى،  تكافؤ أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة

  (7= 2= ن1، والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي )ن، ودرجة الفقد السمعيالتكيفي

 المجموعة المتغيرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

u z الدلالة 

 العمر الزمني
 12.55 2.21 5.02 0.04 التجريبية

48.5 5.826 

5.152 
غير 
 دالة

 58.55 8.22 5.58 8.55 الضابطة

 معامؿ الذكاء
 19.55 0.55 4.95 22.12 التجريبية

64.5 5.152 

5.045 
غير 
 دالة

 52.55 8.55 4.28 22.82 الضابطة

 السموؾ التكيفي
 52.55 8.50 6.20 440.50 التجريبية

65.5 5.549 

5.265 
غير 
 دالة

 18.55 2.92 19.48 89.12 الضابطة

درجة الفقد 
 السمعي

 52.55 8.55 6.21 24.58 التجريبية
64.5 5.156 

5.045 
غير 
 دالة

 19.55 0.55 6.21 25.82 الضابطة

المستوى 
الاقتصادي 
والاجتماعي 
 والثقافي

 55.55 0.64 2.22 55.82 التجريبية

66.5 5.659 

5.855 
غير 
 دالة

 51.55 0.09 6.80 54.04 الضابطة

 6,58(= 5,54مستوى الدلالة عند )       4,92( = 5,55مستوى الدلالة عند )      
( غير دالة إحصائيًا بالنسبة لمجموعتي الدراسػة التجريبيػة Z( أف قيمة )4يتضح مف جدوؿ )     

والضػػػابطة، ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى أف عينػػػة الدراسػػػة متكافئػػػة مػػػف حيػػػث متغيػػػر العمػػػر الزمنػػػى، والػػػذكاء، 
 والمستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي. والسموؾ التكيفي،
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  :التكافؤ بين مجموعات العينة في الذاكرة العاممة 
 (2جدول )

 (7=  2= ن 1التكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( في الذاكرة العاممة )ن

 المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U z الدلالة 

 المدى الرقمي
 11.55 2.69 5.19 4.04 التجريبية

42.5 4.605 
5.248 
غير 
 24.55 8.04 5.29 6.41 الضابطة دالة

 مدى العمميات
 19.55 0.55 5.28 6.41 التجريبية

64.5 5.268 
5.045 
غير 
 52.55 8.55 5.19 6.69 الضابطة دالة

اختبار تركيب 
 الحيوانات

 19.55 0.50 5.28 4.82 التجريبية
64.5 5.525 

5.045 
غير 
 55.55 0.92 5.58 6.55 الضابطة دالة

 مدى الكممة
 15.55 2.55 5.52 6.50 التجريبية

40.5 4.415 
5.282 
غير 
 59.55 8.55 5.28 6.82 الضابطة دالة

 مدى الجممة
 19.55 0.55 5.19 6.69 التجريبية

64.5 5.520 
5.045 
غير 
 52.55 8.55 5.52 6.12 الضابطة دالة

 الدرجة الكمية
 14.55 5.82 4.42 45.50 التجريبية

42.5 4.511 
5.425 
غير 
 21.55 9.41 4.25 44.04 الضابطة دالة

( أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب 6يتضح مف جدوؿ )
الذاكرة العاممة، وىذا يدؿ عمي تكافؤ درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في مقياس 

المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في التطبيؽ القبمي، الأمر الذي يميد لمتطبيؽ العممي بصورة 
 منيجية صحيحة.
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  :التكافؤ بين مجموعات العينة في التحصيل الدراسي 
 (3جدول )

 (7=  2= ن 1الدراسي )نالتكافؤ بين المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التحصيل 

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الدلالة u z الرتب

المغة 
 العربية

 12.55 2.21 5.28 4.82 التجريبية
48.5 5.921 

5.152 
غير 
 58.55 8.22 5.29 6.41 الضابطة دالة

 الحساب
 19.55 0.55 5.52 6.12 التجريبية

64.5 5.545 
5.045 
غير 
 52.55 8.55 5.52 6.50 الضابطة دالة

الدرجة 
 الكمية

 12.55 2.21 5.02 1.69 التجريبية
48.5 5.855 

5.152 
غير 
 58.55 8.22 4.44 1.04 الضابطة دالة

( أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب 2يتضح مف جدوؿ )
التجريبية والضابطة في التحصيؿ الدراسي، وىذا يدؿ عمي تكافؤ درجات المجموعتيف 

المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في التطبيؽ القبمي، الأمر الذي يميد لمتطبيؽ العممي بصورة 
 منيجية صحيحة.
 :بحثثالثاً: أدوات ال

 استخداـ الأدوات التالية: البحثتطمبت إجراءات       
 (.6544لمذكاء الصورة الخامسة )تقنيف: محمود أبو النيؿ وآخروف، مقياس ستانفورد بينيو  -4
 (.4985)إعداد: فاروؽ صادؽ،  مقياس السموؾ التكيفي -6
مقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي )إعداد: محمد سعفاف، ودعاء خطاب،  -2

6542.) 
بدرجة بسيطة العقمية زدوجة )بطارية اختبارات الذاكرة العاممة للؤطفاؿ ذوي الإعاقة الم -1

 وضعاؼ السمع( )إعداد: الباحثاف(
بدرجة بسيطة وضعاؼ العقمية مقياس التحصيؿ الدراسي للؤطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة ) -5

 السمع(. )إعداد: الباحثاف(
 البرنامج التدريبي )إعداد الباحثاف( -2
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 بشيء مف التفصيؿ: البحثوفيما يمي عرض لأدوات      
)تقنرررين محمرررود أبرررو النيرررل و خررررون،  مقيررراس سرررتانفورد بينيرررو لمرررذكاء الصرررورة الخامسرررة -1

2111:) 
تقيس الصورة الخامسة خمسػة عوامػؿ أساسػية ىػي الاسػتدلاؿ، والمعرفػة، والاسػتدلاؿ الكمػي،      

والمعالجة البصرية المكانية، والذاكرة العاممة، ولكؿ عامؿ مف ىذه العوامػؿ الخمسػة جػانبيف لفظػي 
( وتػـ تقنينيػا فػي البيئػة العربيػة عمػى عينػة 6552وغير لفظي، وقػد أعػد ىػذه الصػورة جػاؿ رويػد )

 ( فردًا مف سف سنتيف حتى سبعيف سنة.20005ممثمة مف المجتمع المصري بمغت )
( مػػف الكفػػاءة السػػيكومترية لممقيػػاس مػػف خػػلبؿ 6544وقػػد تحقػػؽ محمػػود أبػػو النيػػؿ وآخػػروف )     

ي مػػػف خػػػلبؿ قيػػػاس قػػػدرة الاختبػػػارات الفرعيػػػة المختمفػػػة عمػػػى التمييػػػز بػػػيف حسػػػاب الصػػػدؽ التمييػػػز 
( كمػا تػػـ 54,5)المجموعػات العمريػة المختمفػة وكانػت الفػروؽ جميعيػا دالػة إحصػائيًا عنػد مسػتوى 

حسػػاب صػػػدؽ المحػػؾ الخػػػارجي مػػػف خػػلبؿ حسػػػاب معامػػؿ ارتبػػػاط نسػػػب ذكػػاء المقيػػػاس بالدرجػػػة 
(، وىػػػػي معػػػاملبت تشػػػير إلػػػى ارتفػػػاع صػػػػدؽ 02,5: 01,5)الكميػػػة لمصػػػورة الرابعػػػة وتػػػراوح بػػػيف 

المقيػػػاس، وتػػػـ حسػػػاب الثبػػػات للبختبػػػارات الفرعيػػػة المختمفػػػة بطريقتػػػي إعػػػادة التطبيػػػؽ أو التجزئػػػة 
ريشاردسػػػوف، وتراوحػػػت قيمػػػة معػػػاملبت الثبػػػات عمػػػى كػػػؿ اختبػػػارات  –النصػػػفية أو معادلػػػة كػػػورد 

 ـ أف المقياس يتمتع بدرجة ثبات مرتفعة.(، وتظير ىذه القي5, 98: 82,5المقياس ما بيف )
 (:1985مقياس السموك التكيفي )إعداد: فاروق صادق،  -2

سػػؤالًا فػػي جػػزئيف رئيسػػييف، الجػػزء الأوؿ يشػػتمؿ المجػػاؿ النمػػائي  445يتكػػوف المقيػػاس مػػف      
)عشرة مجالات(، والجزء الثػاني مجػاؿ الانحرافػات السػموكية )أربعػة عشػر مجػالًا(، ويشػتمؿ الجػزء 

 (.445-20(، والجزء الثاني مف السؤاؿ )22-4الأوؿ مف الأسئمة مف )
يػاس مػف الكفػاءة السػػيكومترية لممقيػاس مػف خػلبؿ حسػاب الصػدؽ الػػذاتي  وقػد تحقػؽ مُعػد المق     

(، وتـ 94,5(، كما أف صدؽ الجزء الثاني لممقياس )80,5حيث أف صدؽ الجزء الأوؿ لممقياس )
(،  وىػػػي معػػػاملبت تتمتعبدرجػػػة 81,5: 15,5حسػػػاب الثبػػػات بطريقػػػة تحميػػػؿ التبػػػايف وتػػػراوح بػػػيف)

 (.54,5)ؽ جميعيا دالة إحصائيًا عند مستوى وكانت الفرو  ثبات مرتفعة نسبيًا
مقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقرافي )إعرداد: محمرد سرعفان، ودعراء خطراب،  -3

2116:) 
( 41( مفردة، موزعة عمى ثلبثة أبعاد: بُعد المستوى الاقتصادي )62تضمف المقياس )     

( مفردات. وقد تحقؽ 0المستوى الثقافي ) ( مفردات، وبُعد5مفردة، وبُعد المستوى الاجتماعي )
( مف الكفاءة السيكومترية لممقياس مف خلبؿ حساب 6542محمد  سفعاف، ودعاء خطاب )



 

 

 فاعهية الأوفوجزافيك في تىمية انذاكزة انعامهة نتحسيه مستوى انتحصيم اندراسي ندى الأطفال مزدوجي الإعاقة

 210 

  الاتساؽ الداخمي لممقياس، واتضح أف جميع معاملبت الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى
(،  كما تـ 5 ,55)ستوى ( في المستوى الثقافي كانت دالة عند م5( باستثناء المفردة )54,5)

حساب ثبات المقياس واتضح أف جميع القيـ الخاصة بألفا كرونباخ والتجزئة النصفية دالة مرتفعة 
 ( مما يؤكد عمى ثبات المقياس.5 ,54)إحصائيًا عند مستوى 

 (1بطارية اختبار الذاكرة العاممة )إعداد: الباحثان(: )ممحق رقم  -4
     ف البطاريةداىأ -أ
 قياس كفاءة المكونات الرئيسية لمذاكرة العاممة.. 4
 . تقييـ القدرة عمى معالجة المعمومات المفظية والبصرية.6
 . تحديد نقاط القوة والضعؼ في الذاكرة العاممة.2
 . استخداـ النتائج في التشخيص النفسي أو التربوي أو البحث العممي.1

 مصادر إعداد المقياس:
 المقياس واشتقاؽ أبعاده وعباراتو كما يمي: اتـ الاعتماد عمى مصادر عدة لإعداد ىذ     

 الإطار النظري الذي تناوؿ الذاكرة العاممة. -أ
مف بحوث ودراسات سابقة تناولت الذاكرة العاممة لدى  يفالاطلبع عمى ما توفر لدى الباحث -ب

 ( ومنيا الدراسات التالية:بسيطة ضعاؼ السمع العقمية بدرجة)الأطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة 
Gathercole, 2014; Logie, 2014) ؛Pasolini & Costa, 2016؛Sharma & 

Gupta, 2017   ،؛ عبد المطيؼ وآخروف 6565؛ جابوري، وآخروف، 6548؛ انشاصي
ة تقنية الأنفوجرافيؾ وتوظيفيا لتنميوأيضًا الدراسات التي تناولت )6566؛ أنور، 6566، 

 ,.Niebaum et al)بعض الميارات لدى ذوي الإعاقة العقمية والسمعية، ومنيا دراسة 
؛ درويش، 6565؛ السيد، 6565؛ بدير، 6549سعيد،   ؛ Yildirim, 2016 ؛ 2015
   ) 6566والميثي، 

 وصف البطارية: -ج
أبعاد وىي بُعد  خمس( مفردة، موزعة عمى 455)عمى تضمنت الصورة النيائية لمبطارية       

المدى الرقمي العكسي، وبُعد مدى العمميات الحسابية، وبُعد تركيب الحيوانات، وبُعد مدى الكممة، 
 .وبُعد مدى الجممة
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 تطبيق البطارية وتصحيحيا -د
يتـ تطبيؽ البطارية بطريقة فردية، وقاـ مُعديف البطارية بتحديد أبعاد بطارية اختبارات       

مة وبنود كؿ اختبار عمى حدة وسوؼ يتـ قياس مجموعات كؿ اختبار بجميع بنوده الذاكرة العام
 بإجراءات وزمف معيف، ويتـ تحديد الزمف الكمي للبختبار فى ضوء عدد مجموعاتو، وسيراعي أف

ثانية حتى تقع في نطاؽ الذاكرة العاممة، وسيتـ عرض مثاؿ توضيحي  45لا يتعدي زمف أي بند 
تـ الفصؿ بيف كؿ مجموعة التي تمييا داخؿ نطاؽ الاختبار بفترة توقؼ لمدة عمى كؿ اختبار، وس

 ثلبثة ثواني.
وتقدر الدرجة الكمية لكؿ اختبار بعدد الإجابات الصحيحة وفقاً لمفتاح التصحيح، حيث       

تعطى درجة واحدة لكؿ إجابة  صحيحة وصفر لكؿ إجابة الخاطئة، وتـ تقدير درجات البطارية 
 درجة موزعة عمى خمس أبعاد عمى النحو التالي: 455مت عددىا والتي ب

 الخصائص القياسية لمبطارية: -ه
 أولا: الاتساق الداخمي:

 الاتساق الداخمي لممفردات: -1
وذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ درجػػػات عينػػػة التحقػػػؽ مػػػف الكفػػػاءة السػػػيكومترية بإيجػػػاد معامػػػؿ ارتبػػػاط 

 ( يوضح ذلؾ:1بيف درجات كؿ مفردة والدرجة الكمية لمبعد والجدوؿ ) (Pearson)بيرسوف 
 (4جدول )

 (51معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد عمى مقياس الذاكرة العاممة )ن =

 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

المدى 
 الرقمي

4 5.518** 

تابع مدى 
 العمميات

62 5.195** 

تابع 
اختبار 
تركيب 
 الحيوانات

54 5.229** 

مدى 
 الجممة

02 5.550** 
6 5.255** 60 5.255** 56 5.501** 00 5.591** 
2 5.501** 68 5.508** 52 5.565** 08 5.504** 
1 5.180** 69 5.268** 51 5.514** 09 5.216** 
5 5.258** 25 5.180** 55 5.295** 85 5.564** 
2 5.546** 24 5.226** 52 5.246** 84 5.222** 
0 5.095** 26 5.585** 50 5.180** 86 5.519** 
8 5.580** 22 5.558** 58 5.584** 82 5.501** 
9 5.222** 21 5.208** 59 5.041** 81 5.529** 
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 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

 ـ البعد
معامؿ 
 الارتباط

45 5.045** 25 5.226** 25 5.598** 85 5.224** 
44 5.252** 

اختبار 
تركيب 
 الحيوانات

22 5.192** 

مدى 
 الكممة

24 5.225** 82 5.502** 
46 5.501** 20 5.222** 26 5.504** 80 5.550** 
42 5.192** 28 5.504** 22 5.590** 88 5.265** 
41 5.256** 29 5.218** 21 5.229** 89 5.555** 
45 5.580** 15 5.596** 25 5.180** 95 5.594** 

مدى 
 العمميات

42 5.555** 14 5.220** 22 5.251** 94 5.260** 
40 5.228** 16 5.580** 20 5.590** 96 5.580** 
48 5.540** 12 5.229** 28 5.255** 92 5.222** 
49 5.265** 11 5.501** 29 5.241** 91 5.501** 
65 5.508** 15 5.591** 05 5.526** 95 5.586** 
64 5.550** 12 5.568** 04 5.180** 92 5.221** 
66 5.251** 10 5.509** 06 5.521** 90 5.122** 
62 5.590** 18 5.524** 02 5.296** 98 5.501** 
61 5.226** 19 5.550** 01 5.580** 99 5.521** 
65 5.580** 55 5.229** 05 5.581** 455 5.240** 

 1.11دالة عند مستوى دلالة  **
أفَّ كؿ مفردات مقياس الذاكرة العاممة معاملبت ارتباطو موجبة  (1يتضح مف جدوؿ )
 (، أى أنَّيا تتمتع بالاتساؽ الداخمي.5.54ودالة إحصائيًّا عند مستوى )

 الاتساق الداخمي للأبعاد مع الدرجة الكمية:  -2
بيف أبعاد  (Pearson)تـ حساب معاملبت الارتباط باستخداـ مُعامؿ ارتباط بيرسوف 

مقياس الذاكرة العاممة ببعضيا البعض مف ناحية، وارتباط كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس مف 
 ( يوضح ذلؾ:5ناحية أخرى، والجدوؿ )
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 (5جدول )
 (51مصفوفة ارتباطات أبعاد مقياس الذاكرة العاممة )ن = 

 الخامس الرابع الثالث الثاني الأوؿ الأبعاد ـ
     - المدى الرقمي 4
    - **265,5 مدى العمميات 6

2 
اختبار تركيب 
   - **509,5 **180,5 الحيوانات

  - **066,5 **055,5 **586,5 مدى الكممة 1
 - **204,5 **180,5 **228,5 **229,5 مدى الجممة 5

 **258,5 **580,5 **258,5 **204,5 **590,5 الدرجة الكمية
 (1.11** دال عند مستوى دلالة )
( ممػػا 5.54( أفَّ جميػػع معػػاملبت الارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتوى دلالػػة )5يتضػػح مػػف جػػدوؿ )

 يدؿ عمى تمتع مقياس الذاكرة العاممة بالاتساؽ الداخمي.
 ثانيا: الصدق:

 صدق المحك الخارجي:  -
بيف درجات عينة التحقؽ مف  (Pearson)تـ حساب معامؿ الارتباط بطريقة بيرسوف 

الكفاءة السيكومترية عمى المقياس الحالي، ودرجاتيـ عمى مقياس الذاكرة العاممة )إعداد: وفاء 
( كمحؾ خارجي وكانت قيمة معامؿ الارتباط 6562خضر شعباف، أحمد عبدالسلبـ أبو غوش، 

 .( مما يدؿ عمى صدؽ المقياس الحالي5.54( وىي دالة عند مستوى )5.258)
 ثالثا: الثبات:

تّـَ ذلؾ بحساب ثبات مقياس الذاكرة العاممة مف خلبؿ إعادة تطبيؽ المقياس بفاصؿ زمني 
كرونباخ والتجزئة النصفية وذلؾ عمى عينة التحقؽ مف الخصائص  –قدره أسبوعيف، وبطريقة ألفا 

 (:2السيكومترية، وبياف ذلؾ في الجدوؿ )
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 ( 6جدول )
 الذاكرة العاممة نتائج الثبات لمقياس

إعادة  الأبعاد
 التطبيق

معامل ألفا 
 لكرونباخ

 التجزئة النصفية
 جتمان سبيرمان ر براون

 1.821 1.865 1.752 1.815 المدى الرقمي
 1.837 1.889 1.771 1.795 مدى العمميات

 1.816 1.875 1.749 1.821 اختبار تركيب الحيوانات
 1.784 1.826 1.779 1.816 مدى الكممة
 1.835 1.893 1.814 1.843 مدى الجممة
 1.818 1.875 1.793 1.816 الدرجة الكمية

( أفَّ معاملبت الثبات مرتفعة، مما يعطي مؤشرًا جيدًا لثبات 2يتضح مف خلبؿ جدوؿ )
 الذاكرة العاممة، وبناءً عميو يمكف العمؿ بو. مقياس

 (3)ممحق  الاختبار التحصيمي )إعداد الباحثان(: -5
ذوي الإعاقة لدى الأطفاؿ  التحصيؿ الدراسيىدؼ المقياس إلى تحديد مستوى ىدف المقياس: 

 .المزدوجة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(
 مصادر إعداد المقياس:

 كما يمي: الاختبارتـ الاعتماد عمى عدة مصادر لإعداد ىذه      
البرامج والدراسات التي تناولت التحصيؿ قاـ الباحثاف بالاطلبع عمى العديد مف   -أ

 Ortiz, Estévez, Muñetón) الدراسي لدى ذوي الإعاقة العقمية والسمعية ومنيا دراسة
& Domínguez, 2014 Murphy Moore, & Schochat, 2015; ،حجازي

 & Gajewski ؛6548شحاتة، وجاب الله، وبحيري، وزغاري، سلبـ، وعزب؛ ؛ 6540
Falkenstein, 2018 ،بالإضافة إلى الدراسات التي 6565؛ رماح، 6549؛ سعيد )

 ، ومتغيرات أخرىتناولت الذاكرة العاممة وأثرىا في خصائص ذوي الإعاقات
 وصف المقياس:

الاطلبع عميو  يفأتيح لمباحث بالإضافة إلى ما ،استنادًا عمى المصادر السابقة وغيرىا
 .( اسئمة للبختبار التحصيمي45صياغة ) في الإطار النظري، والدراسات السابقة تمت
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 تصحيح المقياس: -
( درجات، فالطفؿ الذي 45يقرأ المعمـ الاختبار التحصيمي جيداً المجموع الكمى للبختبار )     

 .لديو التحصيؿ الدراسي مستوى ( درجة فيعاني مف انخفاض في5يحصؿ عمى درجة أقؿ مف )
 الكفاءة السيكومترية لممقياس:

 تـ التحقؽ مف الكفاءة السيكومترية لممقياس كما يمي: 
 أولا: الاتساق الداخمي:

 الاتساق الداخمي للأسئمة: -1
وذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ درجػػػات عينػػػة التحقػػػؽ مػػػف الكفػػػاءة السػػػيكومترية بإيجػػػاد معامػػػؿ ارتبػػػاط 

 ( يوضح ذلؾ:0بيف درجات كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية لمبعد والجدوؿ ) (Pearson)بيرسوف 
 (7جدول )

 (51معاملات الارتباط بين درجات كل سؤال والدرجة الكمية لمبعد عمى الاختبار التحصيمي )ن = 
 الحساب المغة العربية

معامل  م
معامل  م الارتباط

معامل  م الارتباط
معامل  م الارتباط

 الارتباط
1 1.695** 6 1.624** 1 1.714** 6 1.639** 
2 1.574** 7 1.598** 2 1.598** 7 1.587** 
3 1.532** 8 1.639** 3 1.621** 8 1.625** 
4 1.618** 9 1.587** 4 1.645** 9 1.574** 
5 1.579** 11 1.663** 5 1.593** 11 1.618** 
 1.11دالة عند مستوى دلالة  **

يمعاملبت ارتباطو موجبة ودالة     أفَّ كؿ أسئمة الاختبار التحصيؿ (0يتضح مف جدوؿ )
 (، أى أنَّو تتمتع بالاتساؽ الداخمي.5.54إحصائيًّا عند مستوى )

 الاتساق الداخمي للأبعاد مع الدرجة الكمية:  -2
بيف أبعاد  (Pearson)تـ حساب معاملبت الارتباط باستخداـ مُعامؿ ارتباط بيرسوف 

قياس مف الاختبار التحصيمي ببعضيا البعض مف ناحية، وارتباط كؿ بعد بالدرجة الكمية لمم
 ( يوضح ذلؾ:8ناحية أخرى، والجدوؿ )
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 (8جدول )

 (51مصفوفة ارتباطات أبعاد الاختبار التحصيمي )ن = 
 الكمية الثاني الأول الأبعاد م
   - المغة العربية 1
  - 1.699 الحساب 2

 - 1.651 1.524 الدرجة الكمية
 (1.11** دال عند مستوى دلالة )
( ممػػا 5.54جميػػع معػػاملبت الارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتوى دلالػػة )( أفَّ 8يتضػػح مػػف جػػدوؿ )

 يدؿ عمى تمتع الاختبار التحصيميبالاتساؽ الداخمي.
 ثانيا: الصدق:

 صدق الأسئمة –
تـ حساب صدؽ المقياس )صدؽ الأسئمة(، بحساب معاملبت الارتباط بيف درجات 

السؤاؿ(، باعتبار مجموع بقية درجات البعد الأسئمة والدرجات الكمية للبختبار )محذوفًا منيا درجة 
 محكًا لمسؤاؿ، والنتائج كما يمي:

 (9جدول )
معاملات الارتباط بين درجات الأسئمة ودرجات الأبعاد الاختبار التحصيمي )محذوفاً منيا درجة 

 السؤال(
 الحساب المغة العربية

معامل  م
معامل  م الارتباط

معامل  م الارتباط
 معامل م الارتباط

 الارتباط
1 1.612** 6 1.593** 1 1.635** 6 1.617** 
2 1.532** 7 1.541** 2 1.552** 7 1.554** 
3 1.514** 8 1.615** 3 1.581** 8 1.593** 
4 1.596** 9 1.535** 4 1.616** 9 1.541** 
5 1.541** 11 1.624** 5 1.534** 11 1.587** 
 1.11دالة عند مستوى دلالة  **
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( أف جميػػع معػػاملبت الارتبػػاط  دالػػة إحصػػائيًّا، وىػػذا يعنػػي صػػدؽ 9الجػػدوؿ )يتضػػح مػػف 
 جميع الأسئمة.
 ثالثا: الثبات:

تّـَ ذلؾ بحساب ثبات الاختبار التحصيمي مف خلبؿ إعادة تطبيؽ المقياس بفاصؿ زمني 
ئص كرونباخ والتجزئة النصفية وذلؾ عمى عينة التحقؽ مف الخصا –قدره أسبوعيف، وبطريقة ألفا 

 (:45السيكومترية، وبياف ذلؾ في الجدوؿ )
 ( 11جدول )

 نتائج الثبات للاختبار التحصيمي

إعادة  الأبعاد
 التطبيق

معامل ألفا 
 لكرونباخ

 التجزئة النصفية
 جتمان سبيرمان ر براون

 1.812 1.852 1.782 1.874 المدى الرقمي
 1.795 1.846 1.754 1.796 مدى العمميات

 1.816 1.863 1.762 1.821 الكميةالدرجة 
( أفَّ معاملبت الثبات مرتفعة، مما يعطي مؤشرًا جيدًا لثبات 45يتضح مف خلبؿ جدوؿ )

 الاختبار التحصيمي، وبناءً عميو يمكف العمؿ بو.
 حساب معامل السيولة لكل سؤال من أسئمة الاختبار التحصيمي:

 -4علبقة عكسية، معامؿ الصعوبة = العلبقة بيف معامؿ السيولة ومعامؿ الصعوبة 
)عدد الإجابات ÷ معامؿ السيولة، بينما نجد معامؿ السيولة = عدد الإجابات الصحيحة 

 (.551-4909الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة( )فؤاد البيي، 
(، وقد اعتبرت أسئمة الاختبار 5.80 - 5.65تراوحت معاملبت سيولة الاختبار بيف )

( أسئمة شديدة السيولة، واعتبرت أسئمة الاختبار التي بمت معامؿ 5.8سيولتيا )التي بمت معامؿ 
( أسئمة شديدة الصعوبة إلا إذا كاف معامؿ تميزىا كبيرا، وتشير ىذه النتائج إلى 5.6سيولتيا )

 مجموع البحث. –مناسبة قيـ معاملبت السيولة والصعوبة لأسئمة الاختبار لمستوى الأطفاؿ 
 لأسئمة الاختبار: معامل التمييز

يقصد بدليؿ التمييز قدرة المفردة عمى التمييز بيف مرتفعي الأداء ومنخفضي الأداء في 
الإجابة عف الاختبار ككؿ، ولحساب معامؿ التمييز لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار التحصيمي اتبع 

 الباحثاف الخطوات الآتية:
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يبًا تنازليا حسب الدرجة المعطاة لكؿ ترتيب درجات الأطفاؿ في التجربة الاستطلبعية ترت -4
 طفؿ.

 %( مف درجات الطلبب التي تقع في أعمى الترتيب.60عزؿ نسبة ) -6
 %( مف درجات الطلبب التي تقع في أدنى الترتيب.60عزؿ نسبة ) -2
حساب النسبة المئوية للئجابات الصحيحة في كؿ سؤاؿ، وذلؾ في المستوى العموي )أعمى  -1

 %(.60أقؿ %(، والمستوى السفمي )60
حساب معاملبت الارتباط بيف النسبة المئوية للئجابات الصحيحة في المستوى العموي  -5

 (.01 -20، 4909والسفمي باستخداـ جداوؿ فلبنجاف )فؤاد البيي، 
(، مما يشير إلى 5.08 – 5.42وقد تراوحت معاملبت التمييز لأسئمة الاختبار بيف )

 اسبة تسمح باستخداـ الاختبار في قياس تحصيؿ الأطفاؿ.أفَّ أسئمة الاختبار ذات قوة تمييز من
 زمن الاختبار:

وذلؾ عف طريؽ رصد زمف الإجابات لكؿ طفؿ، ثـ حساب متوسط زمف الاختبار ليـ 
 دقيقة(. 55والذى كاف )

البرنامج القائم عمي نظرية الترميز الثنائي في تحسين الذاكرة العاممة لدي الأطفال  -6
 (5ممحق رقم مزدوجي الإعاقة: )

 Baddeley)ىو برنامج تـ تصميمو في ضوء كؿ مف انموذج باديمي وىيتش الأوؿ            
& Hitch, 1974 ( والنموذج الحديث لمذاكرة العاممةBaddeley, 2000 ونظرية الترميز )

لتحسيف  الذاكرة  العاممة لدي الأطفاؿ مزدوجي   Dual Coding Theory (DCT) الثنائي
 الإعاقة. 

 أىداف البرنامج:  -أ  
 سعى البرنامج إلى تحقيؽ اليدؼ العاـ والأىداؼ الإجرائية التالية:       

 اليدف العام: -1
يتمثؿ اليدؼ العاـ لمبرنامج في تحسيف مكونات الذاكرة العاممة لدي الأطفاؿ مزدوجي        

 الإعاقة. 
 الأىداف الإجرائية: -2

 تنقسـ إلي ثلبث أنواع: تيدؼ جميعيا أف يصبح الطفؿ قادرًا عمي:
 أىداف معرفية : 

 يتعرؼ عمي البطاقات بنفس الترتيب التي عُرضت بو بطريقة صحيحة. -4
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 ؼ عمي المربع المظمؿ في المصفوفة بشكؿ ملبئـ.يتعر  -6
 يتذكر الشكؿ المرسوـ جيداف. -2
 يسترجع الجزء الناقص في الصورة بشكؿ صحيح.  -1

 :أىداف ميارية 
 يقمد الشكؿ المرسوـ أمامو بطريقة سميمة. -4 
 يختار البطاقة المتشابيو لترتيب البطاقو الأصمية. -6
 كؿ منتظـ.يرتب الكرات كما بالشكؿ الأصمي بش -2
 يكمؿ الجزء الناقص في الصورةبمفرده.  -1

  :أىداف وجدانية 
 أثناء الجمسة باىتماـ. فيلباحثايستمع لتعميمات  -4
 يشارؾ مع الأطفاؿ والباحثاف أثناء الجمسة بحماس. -6
 يتفاعؿ مع الباحثاف أثناء الجمسة بشغؼ. -2
 يسترجع الطريؽ إلي المنزؿ بالتفاصيؿ المضبوطو. -1
 ف. يلباحثبمشاركة ا مع زملبئويستمتع بالنشاط  -5

 الأسس التي يقوم عمييا البرنامج:-ب
 أولًا: الأسس الفمسفية لمبرنامج: 

، Cognitive Load Theary (CLT)يقوـ البرنامج الحالي عمي نظرية الحمؿ المعرفي      
، ونظرية التفاعؿ Information Processing Theoryونظرية معالجة المعمومات 

التي تعتمد عمي )الصوت  Paivioبالإضافة إلى نظرية الترميز الثنائي لمعالـ الاجتماعي، 
والصورة( في تنمية الذاكرة العاممة لدي الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة، حيث تقوـ النظرية عمي بعض 

 الأسس: 
المعمومات سوؼ تعالج بكفاءة أكثر، وتخزف في الذاكرة طويمة الأمد بشكؿ أفضؿ، عندما  -4

صورة لفظية، وبصرية اي في شكؿ "ثنائي الترميز" عف تقدميا بترميز أحادي لفظي أو تقدـ في 
بصري فقط. وأف التعمـ اليادؼ يكوف ملبئما إذا تـ وصؼ المادة التعميمية وتقديميا بأكثر مف 

 أف الترميذات المتعددة ليا مساىمات إضافية عمي أداء الذاكرة.  (Paivio, 1991)طريقة. وذكر 
ض نموذج الترميز الثنائي وجود ترميزات تخيمية لمصور وترميزات لممفردات، وترميز يفتر  -6

المفردات يمثؿ الصوت وضبط التيجئة وطريقة نطؽ الكممات، اما الترميز التصويري فيو يمثؿ 
 . (Potter & Kroll, 1987, 310)الشكؿ
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ومستقميف وظيفياً، أحدىما تفترض نظرية الترميز الثنائي وجود نظاميف مرتبطيف بنائياً  -2
لتصور ومعالجة الوحدات المفظية والأخري البصرية، ومف ثـ يحدث التعمـ مف خلبؿ التفاعؿ بيف 

 . (Sadoski & Paivio, 2004, 3)أنظمة الترميز المفظي، وغير المفظي
ية الكممات المكتوبة سوؼ تسمى أسرع مف الكممات المصورة، وذلؾ لأف المعمومات الفونولوج -1

تخزف في نظاـ ترميز لفظي لغوي، والذي يعد الترميز التمثيمي الأوؿ والذي ينشط بواسطة مثيرات 
ثـ مع الترميز الإدراكي  Image-Codeالكممات حيث تثير الكممة أولًا اتصالًا بالترميز الصوري

 & Potter)الحسي، وبالتالي مع المفردة نفسيا، ولذلؾ فإف تسمية الصور يكوف بطيئاً نسبياً 
Kroll, 1987, 310) . 

أف المفاىيـ المجردة تخزف في النصؼ الأيسر مف المخ المختص بالمغة، أما المفاىيـ المادية  -5
فإنيا تعالج في كلب النصفيف الكروييف، وبسبب مجموعتي المعالجة التخيمية، والمفظية لمكممات 

ممات المجردة. وذىبت  المادية، فإف تمؾ الكممات يتـ استدعاؤىا بشكؿ أفضؿ مف الك
Kindle(2008, 56)  إلى أف الكممات التي يمكف بسيولة ربطيا بالصور البصرية، وتكوف

 أسيؿ مف المعالجة والتخزيف مف الكممات ذات الطابع المجرد. 
وجود وحدات معرفية عقمية لدي الأفراد تسمي بأنظمة ترميز المعمومات، أو الأنظمة  -2

 الإدراكية. 
ثلبثة  كرة العاممة مف أريع مكونات أُعد البرنامج لتنميتيـ فتناوؿ البرنامجتتكوف الذا

( 45جمسة لتنميو مكونات الذاكرة العاممة حيث كؿ مكوف مف ) أربعيفوأربعوف جمسة مف ضمنيـ 
جمسات أي الوعي الصوتي، الجسر المرحمي، الموحة البصرية المكانية، المعالج المركزي كلب 

تعمؿ ىذه الجمسات عمي تنمية مكونات الذاكرة العاممة معتمداً عمي ( جمسات، 45منيـ )
)الصوت والصورة( الخاصة بنظرية الترميز الثنائي، وبالتالي يتحقؽ اليدؼ العاـ لمبرنامج وىو 

 تنمية الذاكرة العاممة لدي الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة.   
 ثانياً: الأسس النفسية والتربوية لمبرنامج:

ف ومباديء ونظريات التعميـ والتعمـ، وضرورة توفير البيئة التعميمية المناسبة مراعاة قواني
لدعـ السموؾ الإيجابي ومراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ، وتبسيط المعمومات للؤطفاؿ بما 
يتناسب مع المرحمة العمرية، وعمؿ تقييـ مبدئي في كؿ جمسة لمتحقؽ مف تحقيؽ اليدؼ المرجو 

ذلؾ لتعزيز الاستجابات المرغوبة وتصحيح الاستجابات غير المرغوبة، وتقديـ مف الجمسة، و 
تعزيز فوري للبستجابات الإيجابية، مع مراعاة التنوع في المعززات، والتنوع في تقديـ المادة 

 العممية كالآتي: )مواد سمعية، ومرئية، وحركية، وفنية(.   
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 مصادر إعداد البرنامج: -جػ
 ثاف في إعداده لمبرنامج عمى عدة مصادر:اعتمدت الباح     
 (.6561بطارية اختبارات الذاكرة العاممة )إعداد: أحمد أميف، وحساـ عابد،  -4
تقنيػػػة قػػػاـ الباحثػػػاف بػػػالاطلبع عمػػػى العديػػػد مػػػف البػػػرامج والدراسػػػات التػػػي تناولػػػت  -6

الأنفوجرافيػػػػػػؾ وتوظيفيػػػػػػا لتنميػػػػػػة بعػػػػػػض الميػػػػػػارات لػػػػػػدى ذوي الإعاقػػػػػػة العقميػػػػػػة 
  ؛ Yildirim, 2016 ؛ Niebaum et al., 2015)والسػمعية، ومنيػا دراسػة 

   ) 6566؛ درويش، والميثي، 6565؛ السيد، 6565؛ بدير، 6549سعيد، 
مقومات برنامج الأنفوجرافيؾ: يستند ىذا البرنامج عمى مجموعة مف  الخطوة الثالثة:

 المقومات تتمثؿ فيما يمي:
تستند فكرة تقنية الأنفوجرافيؾ في التعمـ لدى ذوي الإعاقة الأسس النظرية:  -1

المزدوجة عمى تعزيز الانتباه والإدراؾ لدييـ وبقاء أثر التعمـ في الذاكرة العاممة 
  ؼ المختمفة داخؿ المدرسة وخارجيا.واستخدامو في المواق

الأطفاؿ ذوي الإعاقة المزدوجة في أن وتتمثؿ : الأسس التربوية والنفسية -2
لدييـ فروؽ فردية، يجب أف تؤخذ بعيف الاعتبار عند إعداد أي برامج 
لتعميميـ، كما يجب توظيؼ جميع حواس الطفؿ وخاصة البقايا السمعية لديو 

الصحيح، مع التأكيد عمى ضرورة اشراؾ الوالديف في لتعميـ الطفؿ النطؽ 
متابعة تطبيؽ البرنامج داخؿ المنزؿ، بالإضافة إلى عدـ إغفاؿ التقييـ البنائي، 
لتحديد نقاط القوة والضعؼ في البرامج، مع الاىتماـ بمباديء التربية الخاصة 

 والتعامؿ مع الطفؿ عمى أنو متعمـ وليس مريض.
توفير نماذج كلبمية طبيعية للؤطفاؿ، وأيضاً تمثل في: الأسس التعميمية: وت -3

توفير الخبرات التعميمية لمقرر المغة العربية ومقرر الحساب المناسبة لتحسيف 
مستوى التحصيؿ الدراسي لدييـ مف خلبؿ الاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة 

أساليب العاممة ، مع التأكيد عمى تطوير التغذية الراجعة السمعية وتقديميا ب
تستبعد الممؿ لدى الأطفاؿ، بالإضافة إلى توفير التعزيز الإيجابي لمطفؿ 
لتحفيزه عمى تطبيؽ ما اكتسبو مف خبرات سمعية وكلبمية وبصرية، مع 
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ضرورة الالتزاـ بأداء الواجبات المنزلية، والتي تقوـ عمى أساس تطبيؽ الوالديف 
 مف خلبؿ برنامج الأنفوجرافيؾ. لبعض المياـ لتنمية الذاكرة العاممو لدى طفميـ

 الوصف العام لمبرنامج: -د
( جمسػة تدريبيػػة للؤطفػاؿ مزدوجػػي الإعاقػة، حيػػث اختمػػؼ 12بمػت عػػدد جمسػات البرنػػامج )        

زمف الجمسات بعد التطبيؽ حيث استغرقت كؿ جمسة الزمف التي تحتاجو حتػى يتحقػؽ أىػدافيا لػذا 
 اختمؼ زمف كؿ جمسة عف الأخري.  

ـ وحتى 45/6/6562طبؽ الباحثاف البرنامج في الفصؿ الدراسي الأوؿ في الفترة ما بيف         
دقيقػة  15:25جمسػة، مػدة كػؿ جمسػة تراوحػت بػيف  12ـ، حيث تكوف البرنامج مف 65/1/6562

 جمسات اسبوعياً.  1بمعدؿ 
 أىمية البرنامج: -و
 طفاؿ مزدوجي الإعاقة . يساعد البرنامج في تنمية الذاكرة العاممة لدي الأ -1
 يستفيد مف ىذا البرنامج مف قبؿ العامميف في مجاؿ التربية الخاصة.  -6
 الفنيات المستخدمة: -ي

 تـ استخداـ مجموعة مف الفنيات سعياً إلى تحقيؽ أىداؼ البرنامج ىي كما يمي:        
 :Reinforcementالتعزيز -4

يشير التعزيز إلى أنو زيادة احتماؿ حدوث سموؾ معيف وذلؾ مف خلبؿ الإثابة عمى ىذا         
 (Statt, 2003, 115)السموؾ. 
وىناؾ نوعاف مف التعزيز ىما التعزيز الإيجابي والتعزيز السمبي، فمف الضروري أف نعمـ         

يتيف لتقوية السموؾ وتدعيمو، فكؿ منيما أف كلًب مف التعزيز الإيجابي والتعزيز السمبي بمثابة عمم
ويمكف  (Miltenberger, 2012, 66)يُزيد مف احتمالية حدوث السموؾ المعزز في المستقبؿ 

 توضيح الفرؽ بيف التعزيز الإيجابي والتعزيز السمبي عمى النحو التالي:
 :Positive Reinforcementالتعزيز الإيجابي-أ

كافأة التي تمي السموؾ مباشرة عمى نحو موثوؽ فيو وتزيد يشير التعزيز الإيجابي إلى الم
(،وعمى ذلؾ يعتبر التعزيز Hopkins, et al., 2005, 589مف حدوث ىذا السموؾ مباشرة )

بمثابة حافز يتبع السموؾ ويزيد مف احتماؿ حدوثو، حيث يميؿ الطفؿ إلى تكرار السموؾ الذى 
 ,Murphy, 2008)السموؾ الذى لا يعقبو نتائج سارةيعقبو نتائج سارة، بينما لايميؿ إلى تكرار 

، وقد أستخدـ الباحث التعزيز الإيجابي والذى يتكوف مف التعزيز الإيجابي المستمر والتعزيز (76
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المتقطع ويستخدـ الباحث التعزيز الإيجابي الغير مستمر)المتقطع( والذى يشير إلى  الإيجابي
 ة لمطفؿ، عندما ينجح في أداء السموؾ المرغوب. تقديـ التعزيز بصورة غير مستمرة ودوري

 :Negative Reinforcementالتعزيز السمبي  -ب
يشير التعزيز السمبي إلى تجنب أو اسػتبعاد مثيػر منفػر مػف البيئػة لزيػادة حػدوث السػموؾ 
فور استبعاد ذلؾ المثير، ففي التعزيز السػمبي يػزداد احتمػاؿ حػدوث سػموؾ مػا يتبعػو اسػتبعاد مثيػر 

 (Reynolds & Janzen, 2007, 1430)منفر. 
 :Modelingالنمذجة -2

اعدة الأفػراد عمػػى اكتسػاب معمومػػات جديػدة أو تعمػػـ فالنمذجػة عمميػة يػػتـ مػف خلبليػػا مسػ
، فأثناء عممية (Baron, 1999, 622)سموكيات جديدة وذلؾ مف خلبؿ ملبحظة أفعاؿ الآخريف 

النمذجة يتـ عرض السموؾ الصحيح أماـ المتعمـ، ومف ثـ يلبحظ المتعمـ السموؾ النموذج ثـ يقوـ 
أف يكػػػوف المػػػتعمـ قػػػادراً عمػػػى الانتبػػػاه لمنمػػػوذج بمحاكاتػػػو، وكػػػي تصػػػبح النمذجػػػة ذات تػػػأثير يجػػػب 
 . (Miltenberger, 2012, 218)المعروض، ثـ يقوـ بتأدية السموؾ التي تـ عرضو 

 : Imitationالمحاكاة -2
تشير المحاكاة إلى تزويد المعمـ الطفؿ بالنموذج وعمى الطفؿ أف يتعمـ مف ىػذا النمػوذج 

رة عػػف تقميػػد سػػموؾ شػػخص آخػػر سػػواء كػػاف ىػػذا التقميػػد عػف طريػػؽ المحاكػػاة، وبػػذلؾ المحاكػػاة عبػػا
 Statt, 2003, 115)شعورياً أو لا شعورياً. )

 :Brain Stormingالعصف الذىني  -4
وىو أسموب لمتفكير Alex Osborn يرتبط ىذا الأسموب بالعالـ أليكس أوسبورف 

د ىذا العمؿ استدعاء الجماعي، ييدؼ إلى تنمية القدرات العقمية والمعرفية لدى الطفؿ، ويعتم
الأفكار، وذلؾ مف خلبؿ التدريب عمى حؿ المشكلبت مع مراعاة أف تقبؿ كؿ فكرة ميما بدت 
عطاء الفرصة لتقديـ أكبر عدد مف الأفكار  غريبة، وعدـ مواجية الفكرة بالنقد أو السخرية وا 

 .(652، 6550ومتابعة الأفكار التي يطرحيا الأطفاؿ الآخروف )حسف شحاتة، 
 :Playالمعب  -5

المعب ىو أحد أساليب المُستخدمة في العلبج النفسي، ويتـ إعطاء الفرصة لمطفؿ لمعرفة      
مشاعره بطريقة لفظية أو غير لفظية، ويفترض المعالج أف المعب يُخرج مشاعر الطفؿ بطريقة 
 رمزية ويعممو معرفة مشاعره ويسمح ليا بالخروج بطريقة أكثر تأثيراً، وأيضاً يُساعد الطفؿ عمى
الدخوؿ في بناء الثقة مع شخص آخر، وبيذه الطريقة فالسموؾ غير السوي يمكف أف يصبح 

  (Blom, 2003, 82) طبيعي.
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 القصص التعميمية:  -2
تعتبر القصة مف الأنشطة المحببة للؤطفاؿ والقريبة مف نفوسيـ وخاصة عينة 
البحث، فكؿ الأطفاؿ لدييـ ميؿ طبيعى للبستماع لمقصص بانتباه بالت؛ ولذلؾ فيى 
وسيمة ىامة النفع تتيح ليـ الاستماع لمغة جيدة ومرتبة، ويمكف مف خلبليا أف يثروا 

تراكيب لغوية مختمفة ومتنوعة، كذلؾ فيناؾ  حصيمتيـ المغوية، مف خلبؿ تعرفيـ عمى
إكساب فف  -العديد مف الأىداؼ التى تسعى إلييا القصص منيا: )تنمية الثروة المغوية 

سعاده  -مساعدتو عمى النمو الاجتماعي -الحياة  -السمو بوجدانو وعواطفو -إمتاعو وا 
مقرر الحساب مف  تنمية خيالو ومساعدتيـ عمى الابتكار( وأيضًا تحسيف التحصيؿ في

خلبؿ التعرؼ عمى الأشكاؿ اليندسية المختمفة والعلبمات الحسابية وتوظيفيا بشكؿ 
 صحيح وىذا يؤدي إلى تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى ىؤلاء الأطفاؿ. 

 الواجبات المنزلية: -0
منزؿ تقوـ فكرة الواجبات المنزلية عمى أساس تكميؼ الطفؿ بالقياـ ببعض الأنشطة فى ال 

وبالتالي فيى تساعده عمى تطبيؽ ما تعممو خلبؿ الجمسة، وقد حرص الباحثاف عمى أف 
يختتـ كؿ جمسة بواجب منزلي  يدور حوؿ مجموعة مف الأنشطة والميارات التى تـ 

أثر فى تنمية ميارات القراءة الجيرية  لو تدريب الأطفاؿ عمييا خلبؿ الجمسة مما يكوف
 رات في حياتيـ ومف ثـ اندماجيـ في المجتمع.لدييـ، وتعميـ تمؾ الميا

  :أساليب تقييم البرنامج 
ضافة التقييم القبمي* : حيث تـ ذلؾ مف خلبؿ عرض البرنامج عمي السادة المشرفيف، وا 

 التعديلبت اللبزمة عمي الجمسات. 
: وتـ ذلؾ أثناء تطبيؽ جمسات البرنامج، ومف ثـ لـ يتـ الانتقاؿ مف نشاط التقييم المرحمي*

 لأخر إلا بعد التأكد مف إتقانو لدي الطفؿ. 
: وىو تقويـ البرنامج أثناء التنفيذ وذلؾ عف طريؽ الواجب المنزلي الخاص التقييم المستمر*

ومف ثـ تحديد نقاط القوة بكؿ جمسة، ومف خلبؿ إجابة الأطفاؿ عف النشاط في نياية الجمسة، 
جراءات البرنامج.    والضعؼ في التطبيؽ العممي وا 

: وتـ بعد الانتياء مف أنشطة البرنامج وجمساتو بحيث قاـ الباحثاف بإعادة التقييم البعدى*
، وذلؾ لمتأكد مف فعالية بحثتطبيؽ بطارية اختبارات الذاكرة العاممة عمي الأطفاؿ عينة ال

   .الاختبار التحصيميوكذلؾ  ،البرنامج التدريبي
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: حيث تـ مف خلبؿ إعادة تطبيؽ بطارية اختبارات الذاكرة العاممة والاختبار التقييم التتبعي*
فعالية استمرار التحصيمي بعد مضي شير تقريباً مف انتياء التطبيؽ، وذلؾ لمتحقؽ مف 

 البرنامج المُستخدـ. 
 * التخطيط العام لمبرنامج:

ؽ الاختبار القبمي )بطارية الذاكرة العاممة، والاختبار التحصيمي الدراسي( عمى تـ تطبيممحوظة: 
 عينة البحث )التجريبية، والضابطة(، وذلؾ قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبي بإسبوعيف.

 ( جمسات البرنامج التدريبي للأطفال )العينة التجريبية(  11جدول )
مراحل 
 البرنامج

رقم  اليدف العام
 الجمسة

الفنيات  الجمسة ىدف
 المستخدمة

زمن 
 الجمسة

 
المرحمة 
 الأولى
 

 )التمييدية(

التعارؼ ومناقشة 
الأطفاؿ وخمؽ روح 
الألفة بيف الباحثاف 

 .والأطفاؿ

 
4 

 ف.يلباحثا أف يتعرؼ الأطفاؿ عمي -
 أف يقدـ الطفؿ نفسو لزملبئو. -
 أف يشارؾ الطفؿ زملبئو في الانشطة. -
أمور الأطفاؿ  تعريؼ المعمميف وأولياء -

بطبيعة البرنامج واليدؼ منو، وكيفية 
 استخدامو.

تدريب الأطفاؿ عمى كيفية استخداـ  -
 البرنامج.

 المعب. -
الحوار  -

 والمناقشة.
 التعزيز. -
 

 
 
25 
 دقيقة

المرحمة 
 الثانية
 

 )البعد الأوؿ(
عدد 

الجمسات 
(9) 

 
(6 – 45) 

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(

 أف يتعرؼ الطفؿ عمي الصور المتشابيو. - 6
 أف يتذكر الطفؿ مكاف الصورة المتشابيو. -
 

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 التعزيز -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(

 أف يتذكر الطفؿ ترتيب الأرقاـ بالمعكوس. - 2
 

 النمذجة. -
الحوار  -

 والمناقشة.
العصؼ  -

 الذىني.

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(

أف يتعرؼ الطفؿ عمي تعبيرات الوجو  - 1
 صوات الدالة عميو.والأ
أف يتذكر الطفؿ شكؿ تعبير الوجيو  -

 .ووالصوت الداؿ عمي

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

25 
 دقيقة
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مراحل 
 البرنامج

رقم  اليدف العام
 الجمسة

الفنيات  الجمسة ىدف
 المستخدمة

زمن 
 الجمسة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(

 أف يصؼ الطفؿ الصورة المعروضة عميو. - 5
أف يسترجع الطفؿ الأشياء الموجودة في  -

 الصورة.

العصؼ  -
 الذىني.

الحوار  -
 والمناقشة.

 التعزيز. -

15 
 دقيقة
 

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(

أف يتعرؼ الطفؿ عمي الحيوانات الموجودة  - 2
 في المسرحية.

أف يسترجع الطفؿ أصوات الحيوانات -
 المعروضة في المسرحية.

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 المعب. -
 التعزيز. -

15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(

أف يتذكر الطفؿ أماكف نقرات القمـ عمي  - 0
 الموف.

أف يتذكر الطفؿ أسماء الألواف أثناء المعب  -
 بالقمـ.

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 المعب. -
 التعزيز. -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(

 

أف يتعرؼ الطفؿ عمي مكاف الصورة في  - 8
 -يميف -وسط  -أسفؿ  –الموحة )أعمي 

 يسار(
أف يسترجع الطفؿ أماكف الصورة في -

 الموحة.

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 التعزيز. -

25 
 دقيقة

 
 
 

تنمية الذاكرة العاممة 
 )المعالج المركزي(.

 

أف يتعرؼ الطفؿ عمي الحيواف مف خلبؿ  - 9
 الييكؿ الخارجي.

أف يستبدؿ الطفؿ رأس الحيواف برأسو  -
 الصحيحة.

العصؼ  -
 الذىني.

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

15 
 دقيقة

الذاكرة العاممة  تنمية
 )المعالج المركزي(.

أف يتذكر الطفؿ الصور الموجودة أماـ كؿ  - 45
 رقـ.
أف يرتب الطفؿ الصور الموجود أماـ  -

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -

25 
 دقيقة
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 حهوان

مراحل 
 البرنامج

رقم  اليدف العام
 الجمسة

الفنيات  الجمسة ىدف
 المستخدمة

زمن 
 الجمسة

 الذىني. الأرقاـ في كؿ مجموعة.
 التعزيز -

 
)البعد 
 الثاني(
عدد 

الجمسات 
(45)  

 
(44 – 64) 

 العاممةتنمية الذاكرة 
 )الوعي الصوتي(.

أف يتعرؼ الطفؿ عمي الكممات التي تبدأ  - 44
 بنفس الصوت.

أف يصنؼ الطفؿ الكممات التي تبدأ بنفس  -
 الصوت.

 النمذجة. -
الحوار -

 والمناقشة.
 التعزيز. -

25 
 دقيقة

 تنمية الذاكرة العاممة
 )الوعي الصوتي(.

 

تنتيي أف يتعرؼ الطفؿ عمي الكممات التي  - 46
 بنفس الصوت.

أف يصنؼ الطفؿ الكممات التي تنتيي  -
 بنفس الصوت.

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )الوعي الصوتي(.

 

 أف يتذكر الطفؿ الكممات المعروضة عمية. - 42
أف يصنؼ الطفؿ الكممات المتشابيو مع  -

 بعض.

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 المحاكاة. -
 التعزيز -

15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة  
 )الوعي الصوتي(.

أف يتعرؼ الطفؿ عمي أصوات الكممات  - 41
 ذات المقطعيف.

الحوار -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )الوعي الصوتي(.

 

الطفؿ عمي الكممات ذات أف يتعرؼ  - 45
 الثلبث مقاطع.

أف يرتب الطفؿ البطاقات ذات ثلبث  -
 مقاطع.

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )الوعي الصوتي(.

 

أف يسمي الطفؿ الأشياء الموجود في  - 42
 الصندوؽ.

أف يتذكر الطفؿ صفات كؿ صورة تخرج  -
 الصندوؽ.مف 

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )الوعي الصوتي(.

أف يتعرؼ الطفؿ عمي الكممات التي تبدأ  - 17
 بنفس الحرؼ.

الحوار -
 والمناقشة.

15 
 دقيقة



 

 

 فاعهية الأوفوجزافيك في تىمية انذاكزة انعامهة نتحسيه مستوى انتحصيم اندراسي ندى الأطفال مزدوجي الإعاقة

 225 

مراحل 
 البرنامج

رقم  اليدف العام
 الجمسة

الفنيات  الجمسة ىدف
 المستخدمة

زمن 
 الجمسة

أف يرتب الطفؿ البطاقات حسب بداية كؿ  - 
 حرؼ.

 المعب. -
 التعزيز. -

الذاكرة العاممة تنمية 
 )الوعي الصوتي(.

أف يتعرؼ الأطفاؿ عمي عدد الكممات  - 48
 الموجودة في الجممة.

 أف يقمد الطفؿ الباحثاف في نطؽ الجممة. -

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 التعزيز. -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )الوعي الصوتي(.

 يعرؼ الطفؿ كيؼ يكمؿ جممة. - 49
 يشارؾ الطفؿ الباحثاف في النشاط. -

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 المحاكاة. -
 التعزيز -

15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة  
 )الوعي الصوتي(.

 

 أف يكرر الطفؿ الكممات بنفس الترتيب. - 65
أف يرتب الطفؿ البطاقات حسب سماعة  -

 لمكممات.

 النمذجة. -
الحوار -

 والمناقشة.
 التعزيز. -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة العاممة 
 )الوعي الصوتي(.

 

 أف يتذكر الطفؿ أخر كممة في الجممة. - 64
 

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

25 
 دقيقة

 
)البعد 
 الثالث(
عدد 

الجمسات 
(45)  

 
(66 – 24)  

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

 أف يتذكر الطفؿ مكاف المربع المظمؿ. - 66
أف يتعرؼ الطفؿ عمي المربع المظمؿ في  -

 المصفوفات.

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 التعزيز -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

أف يتعرؼ الطفؿ عمي البطاقة التي بنفس  - 62
 الترتيب.

أف يختار الطفؿ البطاقة المتشابيو لترتيب  -

 النمذجة. -
الحوار -

 والمناقشة.

25 
 دقيقة
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 حهوان

مراحل 
 البرنامج

رقم  اليدف العام
 الجمسة

الفنيات  الجمسة ىدف
 المستخدمة

زمن 
 الجمسة

العصؼ  - البطاقة الأصمية.
 الذىني.

 التعزيز. -
تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

 أف يصؼ الطفؿ الطريؽ إلي المدرسة. - 61
 ثانية.أف يسرد الطفؿ أحداث القصة مره  -
 أف يسترجع الطفؿ الطريؽ إلي المنزؿ. -

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -
 التعزيز. -

 
15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة  
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

 أف يعرؼ الطفؿ طريقة حؿ المتاىو. - 65
أف يوصؿ الطفؿ الأرنب بالجزرة في الوقت  -

 المحدد.

الحوار  -
 والمناقشة.

 المعب. -
 التعزيز -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

أف يتعرؼ الطفؿ عمي الشكؿ المختمؼ في  - 62
 البطاقات.

أف يختار الطفؿ الشكؿ المختمؼ عف  -
 الأخريف.

 المحاكاة. -
الحوار -

 والمناقشة.
 التعزيز. -

 
15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

 أف يتذكر الطفؿ عدد نوافذ منزلو. - 60
 أف يتعرؼ الطفؿ عمي عدد نوافذ الفصؿ. -
 

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 التعزيز. -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

 أف يتذكر الطفؿ الشكؿ المرسوـ. - 68
 يقمد الطفؿ الشكؿ المرسوـ. أف -
 

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 المحاكاة. -
 التعزيز -

 
15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

 أف يقمد الطفؿ الصورة المرسومة. - 69
أف يتذكر الطفؿ الجزء الناقص في  -

 الصورة.
 

 المحاكاة. -
الحوار -

 والمناقشة.
العصؼ  -

 
25 
 دقيقة



 

 

 فاعهية الأوفوجزافيك في تىمية انذاكزة انعامهة نتحسيه مستوى انتحصيم اندراسي ندى الأطفال مزدوجي الإعاقة

 220 

مراحل 
 البرنامج

رقم  اليدف العام
 الجمسة

الفنيات  الجمسة ىدف
 المستخدمة

زمن 
 الجمسة

 الذىني.
 التعزيز. -

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

 أف يتذكر الطفؿ ترتيب الشكؿ الأصمي. - 31
أف يرتب الطفؿ الكرات كما بالشكؿ  -

 الأصمي.
 أف يقمد الطفؿ الشكؿ الأصمي. -

الحوار  -
 والمناقشة.

 النمذجة. -
 التعزيز. -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الموحة 
 البصرية المكانية(.

أف يتعرؼ الطفؿ عمي أماكف  - 24
-وسط -أماـ -جانب -فوؽ -الأشياء)تحت

 خمؼ(
 أف يتذكر الطفؿ أماكف الأشياء. -

الحوار  -
 والمناقشة.

 المعب. -
 التعزيز -

 
25 
 دقيقة

 
 )البعد الرابع(
عدد 

الجمسات 
(45)  

 
(26 – 14) 

 تنمية الذاكرة
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 أف يصنؼ الطفؿ الأشكاؿ تبعاً لموف. - 26
أف يتعرؼ الطفؿ عمي التشابو بيف  -

 الأشكاؿ.

 المحاكاة. -
الحوار -

 والمناقشة.
 التعزيز. -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

أف يتعرؼ الطفؿ عمي التشابو بيف  - 22
 الشكؿ(.-العدد-)الموفالأشكاؿ في 

–أف يصنؼ الطفؿ الأشكاؿ تبعاً )لموف  -
 العدد( .-الشكؿ

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 أف يتعرؼ الطفؿ عمى أحداث القصة. - 21
 أف يتذكر الطفؿ أحداث القصو بالترتيب. -
 الأطفاؿ عمى ىدؼ القصو.أف يتعرؼ  -

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 التعزيز -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 أف يتعرؼ الطفؿ عمي الأشكاؿ اليندسية. - 25
 أف يتذكر الطفؿ الشكؿ. -
 .أف  يوصؿ الطفؿ الشكؿ بمثمو-

 النمذجة. -
الحوار -

 والمناقشة.
 التعزيز. -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة  
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 

 أف يتذكر الطفؿ شكؿ الصورة الأصمية. - 22
أف يتعرؼ الطفؿ عمي الجزء الناقص في  -

 الصورة.
 أف يكمؿ الطفؿ الجزء الناقص في الصورة. -

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

 
15 
 دقيقة
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 حهوان

مراحل 
 البرنامج

رقم  اليدف العام
 الجمسة

الفنيات  الجمسة ىدف
 المستخدمة

زمن 
 الجمسة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

أف يتذكر الطفؿ الصوره المطموبو منو  - 20
 بالترتيب.

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز -

25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 

أف يتذكر الطفؿ الرسومات المعروضة  - 28
 عميو.

أف يرسـ الطفؿ الرسمة التي كانت  -
 معروضة عميو.

الحوار -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 

أف يتعرؼ الطفؿ عمي الأختلبؼ بيف  - 29
 الصورتيف.

أف يصؼ الطفؿ الموقؼ الموجود في  -
 الصورة.

الحوار  -
 والمناقشة.

 المحاكاة. -
 التعزيز. -

 
15 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 أف يتعرؼ الطفؿ عمي أسماء الفاكيو. - 15
 الفاكيو. أماكفأف يتذكر الطفؿ  -
 

الحوار  -
 والمناقشة.

العصؼ  -
 الذىني.

 التعزيز. -

 
25 
 دقيقة

تنمية الذاكرة 
العاممة)الجسر 
 المرحمي(.

 أف يتذكر الطفؿ مكاف الشكؿ في الجدوؿ. - 14
 

الحوار -
 والمناقشة.

 النمذجة. -
 التعزيز. -

15 
 دقيقة

المرحمة 
 الختامية
عدد 

الجمسات 
(6) 

 
(16 – 12) 

 

 إعادة التطبيؽ لمجمسات بشكؿ عاـ. - 16 ختاـ الجمسات.
 

الحوار -
 والمناقشة.

 المعب. -
 التعزيز. -

15 
 دقيقة

تطبيؽ القياس 
 البعدي

 تطبيؽ القياس البعدي. - 12
 توزيع اليدايا عمى الأطفاؿ. -
تقديـ الشكر لإدارة المدرسة والمعمميف،  -

 وأولياء الأمور، والأطفاؿ.

الحوار  -
 والمناقشة.

 التعزيز. -

15 
 دقيقة
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 :مبحثرابعًا: الخطوات الإجرائية ل
 :بحثاتبع الباحث الخطوات التالية في سبيؿ إنجاز ال     

بمزدوجي الإعاقة، والذاكرة العاممة الاطلبع عمى عدد مف المراجع العربية، والأجنبية المتعمقة  -4
 والانفوجرافيؾ ومف ثـ جمع المادة العممية الخاصة بالإطار النظري لمدراسة.

مػػف الدراسػػات السػػابقة المتعمقػػة بالػػذاكرة العاممػػة لػػدى الأطفػػاؿ  فيلبػػاحثامراجعػػة مػػا تػػوفر لػػدى  -6
 مزدوجي الإعاقة واستخلبص أوجو الاستفادة منيا. 

الدراسة، والتحقؽ مف الصدؽ والثبات والاتساؽ الداخمي لممقاييس، وىي مقياس إعداد مقاييس  -2
سػػتانفورد بينيػػو لمػػذكاء الصػػورة الخامسػػة، ومقيػػاس السػػموؾ التكيفػػي، ومقيػػاس المسػػتوى الاقتصػػادي 

 والاجتماعي والثقافي، وبطارية اختبار الذاكرة العاممة، والاختبار التحصيمي.
 الأنفوجرافيؾ في تنمية الذاكرة العاممة لدى الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة.إعداد برنامج باستخداـ  -1
جػػػراء التكػػػافؤ بينيمػػػا باسػػػتخداـ الأدوات المناسػػػبة فػػػي العمػػػر الزمنػػػي،  -5 انتقػػػاء عينػػػة الدراسػػػة وا 

والػػذكاء، ومسػػتوى السػػموؾ التكيفػػي، ودرجػػة الضػػعؼ السػػمعي، والمسػػتوى الاقتصػػادي والاجتمػػاعي 
اكرة العاممػػػػة، وتػػػػـ تقسػػػػيـ العينػػػػة إلػػػػى مجمػػػػوعتيف متسػػػػاويتيف ومتكػػػػافئتيف والثقػػػػافي، ومسػػػػتوى الػػػػذ
 )تجريبية، وضابطة(.. 

، مف خلبؿ تطبيؽ بطاريػة الػذاكرة العاممػة والاختبػار بحثتـ إجراء القياس القبمي عمى عينة ال -2
 التحصيمي.

  تطبيؽ برنامج قائـ عمى الانفوجرافيؾ عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية فقط. -0
إجراء القياس البعدي لممجموعتيف التجريبية والضابطة وذلؾ مف خلبؿ تطبيػؽ بطاريػة اختبػار  -8

لموقػػػوؼ عمػػػى أثػػػر البرنػػػامج، وذلػػػؾ بالمقارنػػػة بػػػيف درجػػػات والاختبػػػار التحصػػػيمي  الػػػذاكرة العاممػػػة
مػػػػف القياسػػػػيف القبمػػػػي والبعػػػػدي فػػػػي المجموعػػػػة التجريبيػػػػة، ثػػػػـ بالمقارنػػػػة بػػػػيف كػػػػؿ الأطفػػػػاؿ فػػػػي 

 المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي. 
المجموعػة بعػد فتػرة المتابعػة عمػى والاختبػار التحصػيمي   اختبػار الػذاكرة العاممػةإعادة تطبيػؽ  -9

 البرنامج.، وذلؾ لمتحقيؽ مف مدى استمرارية تأثير التجريبية فقط
 معالجة البيانات إحصائيًا. -45
 استخلبص النتائج وتفسيرىا. -44
 تقديـ بعض التوصيات، التي نبعت مف نتائج الدراسة. -46
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 حهوان

 :بحثخامسًا: الأساليب الإحصائية المستخدمة في ال
(، SPSSاستخدـ الباحث في الدراسة الحالية الرزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعية )     

 واستخدمت مف خلبليا الآتي:
 لمعينات المستقمة )غير المترابطة(. Mann-Whitney Testاختبار ماف ويتني -4
 .لمعينات المترابطة Test Wilcoxonاختبار ويمكوكسوف -6
 .Pearson Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسوف  -2
 .Cronbach's Alphaألفا كرونباخ  -1
 .Split-Half النصفيةالتجزئة  -5

 ومناقشتيا: بحثنتائج ال -سادساً 
لدى الأطفاؿ ذوي  ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف مدى إمكانية تحسيف الذاكرة العاممة     

، وفيما يمي عرض لما توصمت إليو برنامج قائـ عمى الانفوجرافيؾ الإعاقة المزدوجة باستخداـ
البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا باستخداـ أدوات الدراسة، ثـ الباحثاف مف نتائج في ضوء تحميؿ 

 مناقشتيا عمى النحو التالي:
 :بحثأولًا: عرض نتائج ال

 نتائج الفرض الأول: -1
توجد فروق ذات دلالة إحصائية برين متوسرطى رترب "  ينص الفرض الأوؿ عمى أنو     

الررذاكرة العاممررة بعررد  فرريدرجررات أفررراد المجموعررة التجريبيررة وأفررراد المجموعررة الضررابطة 
ولاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تػػـ اسػػتخداـ تطبيررق البرنررامج لصررالح المجموعررة التجريبيررة  

 ( نتائج ىذا الفرض:46ويوضح الجدوؿ ) ياختبار ماف ويتن
تحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ الأسموب الإحصائي ماف ويتني، ويوضح جدوؿ  ولم     

 ( ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج في ىذا الصدد:46)
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 (12جدول )
 التجريبية ودلالتيا لمفرق بين متوسطى رتب درجات المجموعتين zاختبار مان ويتني وقيمة 

  (7 = 2= ن 1في الذاكرة العاممة )ن والضابطة

 المجموعة الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

المدى 
 الرقمي

 00.55 44.55 4.65 46.04 التجريبية
2.491 5.54 

 68.55 1.55 5.95 6.69 الضابطة
مدى 
 العمميات

 00.55 44.55 4.65 46.04 التجريبية
2.498 5.54 

 68.55 1.55 5.95 6.04 الضابطة
اختبار 
تركيب 
 الحيوانات

 00.55 44.55 4.60 60.12 التجريبية
2.482 5.54 

 68.55 1.55 5.95 6.69 الضابطة

مدى 
 الكممة

 00.55 44.55 4.65 46.04 التجريبية
2.626 5.54 

 68.55 1.55 5.58 2.55 الضابطة
مدى 
 الجممة

 00.55 44.55 5.98 64.12 التجريبية
2.402 5.54 

 68.55 1.55 5.02 6.04 الضابطة
الدرجة 
 الكمية

 00.55 44.55 2.64 80.55 التجريبية
2.420 5.54 

 68.55 1.55 6.15 42.55 الضابطة
( بيف 5.54( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة )46يتضح مف الجدوؿ )

القياس البعدي لأبعاد الذاكرة العاممة لصالح متوسط رتب متوسطي رتب درجات عينة البحث في 
درجات المجموعة التجريبية، أي أف متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية في الأبعاد الفرعية 
والدرجة الكمية لمقياس الذاكرة العاممة أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره بالمجموعة الضابطة، وىذا 

 يحقؽ صحة الفرض الأوؿ.
 ( يوضح ذلؾ:4كؿ البياني )والش
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 (1شكل )
 في الذاكرة العاممة والضابطة التجريبية الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين

( ارتفػػػاع متوسػػػطي درجػػػات الػػػذاكرة العاممػػػة لػػػدى أطفػػػاؿ 4يتضػػػح مػػػف الشػػػكؿ البيػػػاني )
بعػػد تطبيػػؽ  المجموعػػة التجريبيػػة بالمقارنػػة بػػدرجات المجموعػػة الضػػابطة فػػي قيػػاس الػػذاكرة العاممػػة

 البرنامج.
 نتائج الفرض الثاني: -2

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى ينص الفرض الثاني عمى أنو 
رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي في الذاكرة العاممة 

" Wولاختبار صحة ىذا الفرض ثـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف " لصالح القياس البعدي 
 ( نتائج ىذا الفرض.42ويوضح الجدوؿ )

 (13جدول )
ودلالتيا لمفرق بين متوسطى رتب درجات القياسيين القبمي  zاختبار ويمكوكسون وقيمة 

 (7والبعدي لدى المجموعة التجريبية عمى مقياس الذاكرة العاممة )ن =

المتوسط  سالقيا الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
حجـ  N2 الدلالة zقيمة  الرتب

 التأثير

المدى 
 الرقمي

 - 5.19 4.04 القبمي
+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.898 5.54 6.205 68.55

 4.65 46.04 البعدي

 قوي 5.951 5.54 6.296 5.55 5.55 صفر - 5.28 6.41 القبميمدى 
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المتوسط  سالقيا الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
حجـ  N2 الدلالة zقيمة  الرتب

 التأثير
 + 4.65 46.04 البعدي العمميات

= 
0 

 صفر
1.55 68.55 

اختبار 
تركيب 
 الحيوانات

 - 5.28 4.82 القبمي
+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.899 5.54 6.209 68.55

 4.60 60.12 البعدي

مدى 
 الكممة

 - 5.52 6.50 القبمي
+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.956 5.54 6.288 68.55

 4.65 46.04 البعدي

مدى 
 الجممة

 - 5.19 6.69 القبمي
+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.956 5.54 6.288 68.55

 5.98 64.12 البعدي

الدرجة 
 الكمية

 - 4.42 45.50 القبمي
+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.892 5.54 6.204 68.55

 2.64 80.55 البعدي

( 5.54( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة )42يتضح مف الجدوؿ )
بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لأبعاد مقياس الذاكرة 
العاممة لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي، أي أف متوسط رتب درجات المجموعة 

لبعدي في الأبعاد الفرعية والدرجة الكمية لمقياس الذاكرة العاممة أكبر بدلالة التجريبية في القياس ا
 إحصائية مف نظيره بالقياس القبمي وىذا يحقؽ صحة الفرض الثاني. 

 ( يوضح ذلؾ:6والشكؿ البياني )
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 (2شكل )

 الفروق بين متوسطي درجات القياسيين القبمي والبعدي لدى المجموعة التجريبية عمى مقياس
 الذاكرة العاممة

( ارتفػػػػاع متوسػػػػطي درجػػػػات مقيػػػػاس الػػػػذاكرة العاممػػػػة لػػػػدى 6يتضػػػػح مػػػػف الشػػػػكؿ البيػػػػاني )
 المجموعة التجريبية فى القياس البعدي بالمقارنة بدرجاتيـ في القياس القبمي.

 نتائج الفرض الثالث: -3
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى ينص الفرض الثالث عمى أنو 

درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي عمى مقياس  رتب
" والجدوؿ Wولاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف " الذاكرة العاممة 

 ( يوضح نتائج ىذا الفرض:41)
 (14جدول )

ودلالتيا لمفرق بين متوسطي رتب درجات القياسين البعدي  zاختبار ويمكوكسون وقيمة 
 (7والتتبعي لدى المجموعة التجريبية عمى مقياس الذاكرة العاممة )ن =

المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
 الدلالة zقيمة  الرتب

المدى 
 الرقمي

 - 4.65 46.04 البعدي
+ 
= 

6 
6 
2 

4.05 
2.65 

2.55 
2.55 5.556 

5.584 
غير 
 4.55 42.55 التتبعي دالة

 5.888 5.414 0.55 2.55 6 - 4.65 46.04 البعديمدى 
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المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
 الدلالة zقيمة  الرتب

 + 4.50 46.82 التتبعي العمميات
= 

2 
6 

غير  8.55 6.20
 دالة

اختبار 
تركيب 
 الحيوانات

 - 4.60 60.12 البعدي
+ 
= 

6 
1 
4 

1.55 
2.55 

9.55 
46.55 5.249 

5.055 
غير 
 5.95 60.04 التتبعي دالة

 مدى الكممة
 - 4.65 46.04 البعدي

+ 
= 

2 
2 
4 

2.40 
2.82 

9.55 
44.55 5.642 

5.826 
غير 
 4.64 46.82 التتبعي دالة

 مدى الجممة
 - 5.98 64.12 البعدي

+ 
= 

6 
5 

 صفر

2.55 
2.65 

46.55 
42.55 5.210 

5.069 
غير 
 5.95 64.04 التتبعي دالة

الدرجة 
 الكمية

 - 2.64 80.55 البعدي
+ 
= 

1 
2 

 صفر

6.55 
2.55 

45.55 
48.55 5.284 

5.192 
غير 
 2.58 88.41 التتبعي دالة

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب  عدـ وجود( 41يتضح مف الجدوؿ )
درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي عمى مقياس الذاكرة العاممة، وىذا 

 يحقؽ صحة الفرض الثالث. 
 ( يوضح ذلؾ:2والشكؿ البياني )

 
 (3شكل )
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التجريبية عمى مقياس الفروق بين متوسطي درجات القياسين البعدي والتتبعي لدى المجموعة 
 الذاكرة العاممة

( أنو لا توجد فروؽ في متوسطي درجات مقياس الذاكرة 2يتضح مف الشكؿ البياني )
 العاممة بالمجموعة التجريبية، مما يدؿ عمى بقاء أثر البرنامج لدى المجموعة التجريبة.

 نتائج الفرض الرابع: -4
لة إحصائية بين متوسطى رتب توجد فروق ذات دلا ينص الفرض الرابع عمى أنو "

درجات أفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة في التحصيل بعد تطبيق البرنامج 
ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف ويتني ويوضح لصالح المجموعة التجريبية  

 ( نتائج ىذا الفرض:45الجدوؿ )
 ( 15جدول )

 التجريبية ودلالتيا لمفرق بين متوسطى رتب درجات المجموعتين zة اختبار مان ويتني وقيم
 (7=  2= ن 1في التحصيل )ن والضابطة

المتوسط  المجموعة الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  الرتب

 الدلالة
المغة 
 العربية

 00.55 44.55 5.29 0.82 التجريبية
2.655 5.54 

 68.55 1.55 5.95 6.69 الضابطة

 الحساب
 00.55 44.55 5.29 0.82 التجريبية

2.494 5.54 
 68.55 1.55 5.95 6.82 الضابطة

الدرجة 
 الكمية

 00.55 44.55 5.95 45.04 التجريبية
2.480 5.54 

 68.55 1.55 4.12 5.41 الضابطة
( بيف 5.54عند مستوي دلالة )( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 45يتضح مف الجدوؿ )

متوسطي رتب درجات عينة البحث في القياس البعدي لأبعاد التحصيؿ لصالح متوسط رتب 
درجات المجموعة التجريبية، أي أف متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية في الأبعاد الفرعية 

طة، وىذا يحقؽ صحة والدرجة الكمية لمتحصيؿ أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره بالمجموعة الضاب
 الفرض الرابع.

 ( يوضح ذلؾ:1والشكؿ البياني )
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 (4شكل )

 في التحصيل والضابطة التجريبية الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين
( ارتفاع متوسطي درجات التحصيؿ لدى أطفػاؿ المجموعػة 1يتضح مف الشكؿ البياني )

 قياس التحصيؿ بعد تطبيؽ البرنامج.التجريبية بالمقارنة بدرجات المجموعة الضابطة في 
 نتائج الفرض الخامس: -5

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات ينص الفرض عمى أنو "
 أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي في التحصيل لصالح القياس البعدي 

( نتائج ىذا 42" ويوضح الجدوؿ )Wوف "ولاختبار صحة ىذا الفرض ثـ استخداـ اختبار ويمكوكس
 الفرض.

 (16جدول )
ودلالتيا لمفرق بين متوسطى رتب درجات القياسيين القبمي  zاختبار ويمكوكسون وقيمة 

 (7والبعدي لدى المجموعة التجريبية في التحصيل )ن =

المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
حجـ  N2 الدلالة zقيمة  الرتب

 التأثير

المغة 
 العربية

 - 5.28 4.82 القبمي
+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.951 5.54 6.296 68.55

 5.29 0.82 البعدي

 الحساب
 - 5.52 6.12 القبمي

+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.956 5.54 6.288 68.55

 5.29 0.82 البعدي
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المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
حجـ  N2 الدلالة zقيمة  الرتب

 التأثير

الدرجة 
 الكمية

 - 5.02 1.69 القبمي
+ 
= 

 صفر
0 

 صفر

5.55 
1.55 

5.55 
 قوي 5.944 5.54 6.145 68.55

 5.95 45.04 البعدي

( 5.54( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة )42يتضح مف الجدوؿ )
بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لأبعاد التحصيؿ 
لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي، أي أف متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية في 

اد الفرعية والدرجة الكمية لمتحصيؿ أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره القياس البعدي في الأبع
 بالقياس القبمي وىذا يحقؽ صحة الفرض الخامس. 

 ( يوضح ذلؾ:5والشكؿ البياني )

 
 (5شكل )

 الفروق بين متوسطي درجات القياسيين القبمي والبعدي لدى المجموعة التجريبية في التحصيل
رتفاع متوسطي درجات التحصيؿ لدى المجموعة التجريبيػة ( ا5يتضح مف الشكؿ البياني )

 في القياس البعدي بالمقارنة بدرجاتيـ في القياس القبمي.
 نتائج الفرض السادس:  -6

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات ينص الفرض عمى أنو 
" ولاختبار صحة ىذا لتحصيلأفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي في ا

 ( يوضح نتائج ىذا الفرض:40" والجدوؿ )Wالفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف "
 (17جدول )
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ودلالتيا لمفرق بين متوسطي رتب درجات القياسين البعدي  zاختبار ويمكوكسون وقيمة 
 (7والتتبعي لدى المجموعة التجريبية في التحصيل )ن =

المتوسط  القياس الأبعاد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اتجاه 
 متوسط العدد الرتب

 الرتب
مجموع 
 الدلالة zقيمة  الرتب

المغة 
 العربية

 - 5.29 0.82 البعدي
+ 
= 

6 
1 
4 

1.55 
2.65 

8.55 
42.55 5.514 

5.589 
غير 
 5.95 8.41 التتبعي دالة

 الحساب
 - 5.29 0.82 البعدي

+ 
= 

2 
2 
4 

2.55 
1.55 

9.55 
46.55 5.222 

5.029 
غير 
 5.86 8.55 التتبعي دالة

الدرجة 
 الكمية

 - 5.95 45.04 البعدي
+ 
= 

2 
2 
4 

6.22 
1.20 

0.55 
41.55 5.011 

5.150 
غير 
 4.12 42.41 التتبعي دالة

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب  عدـ وجود( 40يتضح مف الجدوؿ )
درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي في التحصيؿ، وىذا يحقؽ صحة 

 الفرض السادس. 
 ( يوضح ذلؾ:2والشكؿ البياني )

 
 (6شكل )

 التحصيلالفروق بين متوسطي درجات القياسين البعدي والتتبعي لدى المجموعة التجريبية في 
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فروؽ في التحصيؿ بالمجموعة التجريبية، مما عدـ وجود ( 2يتضح مف الشكؿ البياني )
 يدؿ عمى بقاء أثر البرنامج لدى المجموعة التجريبة.

 ثانيًا: مناقشة النتائج: -
 نميةلت الانفوجرافيؾأسفرت نتائج الدراسة الحالية عف الأثر الإيجابي لبرنامج قائـ عمى      

ذوي مزدوجي الإعاقة الأطفاؿ  وتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى اكرة العاممةمستوى الذ
مستوى الذاكرة  تنمية، وتتفؽ نتائج الدراسة الحالية في )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(ً 

 ,Gathercole, 2014; Logie مع نتائج العديد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسة العاممة
؛ انشاصي،   Sharma & Gupta, 2017؛Pasolini & Costa, 2016؛ (2014
 ) 6566؛ أنور، 6566؛ عبد المطيؼ وآخروف ، 6565؛ جابوري، وآخروف، 6548

تقنية الأنفوجرافيؾ وتوظيفيا لتنمية بعض الميارات لدى ذوي وأيضًا الدراسات التي تناولت 
 Yildirim, 2016 ؛ Niebaum et al., 2015)الإعاقة العقمية والسمعية، ومنيا دراسة 

   ) 6566؛ درويش، والميثي، 6565؛ السيد، 6565؛ بدير، 6549سعيد،   ؛
 تقنية الانفوجرافيؾ يُرجع الباحث الأثر الإيجابي لمبرنامج إلى استخداـ      
مكونات الذاكرة تنمية  بيدؼالعديد مف الأنشطة أثناء الجمسات  افكما أف استخداـ الباحث     
ضعاؼ السمع( مف خلبؿ  بسيطةبدرجة العقمية المزدوجة )لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة  العاممة

الصور المتشابية نشاط ألعاب اف لتنمية المعالج المركزي فاستخدـ الباحث تقنية الانفوجرافيؾ
وتذكر مكاف الصور وترتيب الأرقاـ بالمعكوس والألواف وتذكر أصوات الحيوانات  وأماكف الصورة 

الكممات التي تبدا بنفس الصوت، ونشاط الكممات التي تنتيي بنفس ، بينما ساعد نشاط ةفي الموح
الصوت، والكممات ذات المقطعيف، والكممات ذات الثلبثة مقاطع، ولعبة صندوؽ المفاجأت وما 
تحويو مف أشياء وعمى الطفؿ تسمية محتوياتو، وترتيب البطاقات التي تبدأ بنفس الحرؼ، ونشاط 

جمؿ عمى تحسيف مستوى الوعي الصوتي لأطفاؿ العينة التجريبية وىو ما يتفؽ مع ما تكممة ال
عمى فعالية تقنية الانفوجرافيؾ فى تنمية (Alsalem, & Alzahrani, 2024) أكدت عميو دراسة 

مستوى الوعي الصوتي، وكذلؾ ساعد نشاط المربع المظمؿ، والطريؽ إلى المدرسة، وحؿ المتاىة، 
افذ المنزؿ، والجزء الناقص مف الصورة، وتذكر أماكف الأشياء يساعد عمى تنمية وماىي عدد نو 

مستوى الموحة البصرية المكانية لدى أطفاؿ العينة التجريبية، وكذلؾ استخداـ نشاط تصنيؼ 
الأشكاؿ تبعاً لملؤلواف، ونشاط التشابو بيف الأشكاؿ فى الموف والعدد والشكؿ ونشاط أحداث 

جو الاختلبؼ بيف الصورتيف يساعد عمى تنمية مكوف الجسر المرحمي لدى القصة، ونشاط أو 
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 Tsai, Huang, & Chang) ,كؿ مف وىذا يتفؽ مع ما أكدت عميو دراسةأطفاؿ العينة التجريبية، 

),2020; Liu, & Wu, 2023 نمية الذاكرة العاممة وكذلؾ تحسيف في ت ة الأنفوجرافيؾعمى فعالي
  لدى الأطفاؿ. مستوى التحصيؿ الدراسي

كما ساعدت الفنيات المستخدمة أثناء الجمسات عمى تحفيز الأطفاؿ وزيادة دافعيتيـ نحو      
مثؿ فنية )التعزيز الإيجابي، والمحاكاة، والنمذجة، ولعب الدور، زيادة الاستمرار في البرنامج 

في  تقنية الانفوجرافيؾ ، وىو ما اتفقت عميو نتائج دراسة والتي أسفرت نتائجيا عف فعالية(والمعب
ذوي مزدوجي الأطفاؿ  وتحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى مستوى الذاكرة العاممة نميةت

 .الإعاقة )العقمية بدرجة بسيطة ضعاؼ السمع(
 الخلاصة: -
مستوى الذاكرة في ضوء ما سبؽ يمكف تفسير النتائج الإيجابية لمدراسة في تحسيف   

تقنية الانفوجرافيؾ وكذلؾ إلى تعرض أطفاؿ المجموعة التجريبية لبرنامج قائـ عمى  العاممة
بما تضمنو مف استخداـ  تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية

مجموعة مف الفنيات مثؿ )التعزيز الإيجابي، والمحاكاة، والنمذجة، ولعب الدور، والمعب، 
تكممة منو البرنامج مف استخداـ عدة مستويات مف الأنشطة والألعاب مثؿ )والممارسة(، وبما تض

، تكممة الجزء الناقصو ، وأوجو الاختلبؼ، وتصنيؼ الأشكاؿ، واعرؼ ترتيب الصورة، الجمؿ
كما أف استخداـ الباحث للئجراءات السابقة يُبرر (، لصور المتشابية، وا  ترتيب الأرقاـ بالمعكوسو 

 ابي في فترة المتابعة لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية.استمرار الأثر الإيج
 توصيات البحث:ثالثاً: 

فادة مف المحتوى العممي المقدـ وبرنامج الأنفوجرافيؾ في تطوير المقررات الدراسية الإ -4
لػػذوي الاحتياجػػػات الخاصػػػة بشػػػكؿ عػػػاـ ومزدوجػػػي الإعاقػػػة )العقميػػػة السػػػمعية( بشػػػكؿ 

 خاص.
أىمية الوقوؼ عمى التطورات التكنولوجية في عصػر الػذكاء الاصػطناعي التػي تعػالج  -6

 البرامج التعميمية المقدمة لذوي الإعاقة المزدوجة.  
الاىتمػػاـ بموضػػوع التقنيػػات التكنولوجيػػة فػػي تعمػػيـ ذوي الإعاقػػة المزدوجػػة فػػي بػػرامج  -2

 اجات الخاصة. إعداد الطالب المعمـ بالكميات المتخصصة في مجاؿ ذوي الاحتي
العمػػػػؿ عمػػػػى زيػػػػادة الحصػػػػيمة المغويػػػػة لػػػػدى ذوي الإعاقػػػػة المزدوجػػػػة باسػػػػتخداـ تقنيػػػػة  -1

 الأنفوجرافيؾ بأنماطو )الثابت/ المتحرؾ/ التفاعمي(.
 البحوث المقترحة:



  

 
 286 

جامعة  -مجهة دورية محكمة تصدر عه كهية انتزبية  -دراسات تزبوية واجتماعية مجهة 

 حهوان

أثػػػر تنميػػػة الػػػذاكرة العاممػػػة باسػػػتخداـ الأنفوجرافيػػػؾ فػػػي تحسػػػيف القػػػراءة الصػػػامتة لػػػدى  -4
 عقمية السمعية(.الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة )ال

 دور الذاكرة العاممة في تحسيف الفيـ القرائي لدى ذوي الإعاقة المزدوجة. -6
فاعميػػة بػػرامج قػػائـ عمػػى الأنفوجرافيػػؾ فػػي تحسػػيف الانتبػػاه وسػػرعة معالجػػة المعمومػػات  -2

وأثػػػره فػػػي سػػػعة الػػػذاكرة العاممػػػة لػػػدى ذوي الإعاقػػػة المزدوجػػػة )العقميػػػة بدرجػػػة بسػػػيطة 
 ضعاؼ السمع(.

اط الأنفوجرافيػػؾ )الثابػػت/ المتحػػرؾ/ التفػػاعمي( فػػي تحسػػيف مسػػتوى التحصػػيؿ أثػػر أنمػػ -1
 الدراسي لدى ذوي الإعاقة المزدوجة. 

 المراجع
(. فاعمية الألعاب التعميمية الألكترونية في تنمية الذاكرة العاممة 6565إبراىيـ، حميمة حسف. )

رابطة التربوييف دة. المفظية لدي زارعي القوقعة في مرحمة رياض الأطفاؿ بمدينة ج
 .14 – 62، 448، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، عالعرب

(. أثر برنامج تعميمى فى العموـ قائـ عمى تقنية 6540إبراىيـ، رضا إبراىيـ عبدالمعبود. )
الانفوجرافيؾ فى اكتساب المفاىيـ العممية وتنمية ميارات التفكير البصرى والقابمية 

، جامعة مجمة التربيةللبستخداـ لدى التلبميذ المعاقيف سمعيا فى المرحمة الابتدائية. 
 . 144 – 215، 405، العدد 22د الأزىر،المجم

الذاكرة وما وراء المعرفة: رؤية وتطبيقات في مجاؿ (. 6542إبراىيـ، سميماف عبد الواحد. )
 . عماف: دار أسامة لمنشر والتوزيع.الإعاقة الفكرية

صعوبات التعمـ النمائية وأثرىا (. 6544) .إبراىيـ، سميماف عبد الواحد، وأحمد، ىاني شحاتو
 . القاىرة: إيتراؾ لمطباعة والنشر والتوزيع.ءة والكتابة والرياضيات والعموـعمى القرا

إبراىيـ، محمد إبراىيـ عبدالحميد، اليندي، ىبة االله مجدي عبدالحميد، و بغيدة، إبراىيـ فوزي 
(. فعالية برنامج قائـ عمى الأنشطة الفنية في تنمية الذاكرة البصرية لدى 6540إبراىيـ. )
 .402 -466(44)، مجمة كمية رياض الأطفاؿ معاقيف عقمياً بدرجة بسيطة.الأطفاؿ ال

(. استخداـ الإنفوجرافيؾ في تدريس الجغرافيا التنمية 6542أبو زيد، صلبح محمد جمعو. )
مجمة الجمعية التربوية التحصيؿ وميارات التفكير الصري لدى طلبب المرحمة الثانوية. 

 .08 – 26(. 09)6، لمدراسات الاجتماعية
. الأردف: دار المسيرة سيكولوجية الذاكرة وأساليب معالجتيا(. 6546) .أبو علبـ، رجاء محمود

 لمنشر والتوزيع والطباعة.
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(. دور سعة الذاكرة العاممة السمعية 6548أبو موسى، رنيـ فؤاد، والحموري، فراس أحمد. )
 اليرموؾ، أربد. جامعةرسالة ماجستير، والبصرية في القدرات ما وراء النحوية. 

مجمة مركز تقويـ وتعميـ  (. الذاكرة العاممة وصعوبات التعمـ.6546أبوالديار، مسعد نجاح. )
 ، الكويت.الطفؿ

(. فعالية التدريب عمى تحسيف الذاکرة السمعية لدي 6566أحمد، مصطفى عبد الرؤؼ. )
ذوي الاحتياجات  مجمة عموـ . الأطفاؿ زارعي القوقعة في تحسيف المغة التعبيرية لدييـ

 .1612 -1490، 1(0) ،الخاصة
 دار السحاب. .رؤية جديدة في نظريات التعمـ(. 6542إسماعيؿ، تماـ، محمد، عبدالله عمي. )

فاعمية برنامج تحسيف مستوى الوعي بنسؽ الذاكرة بمكونييا ( . 6542البرعمي، عمي سعيد .)
والتحصيؿ الدراسي لدى عينة مف طالب )المعرفي والتحكمي( وأثره في تنمية التفكير الناقد 

 .جامعة الدوؿ العربية :، القاىرةالصؼ الثامف الأساسي بسمطنة عماف
(. فعالية برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات تصميـ الخرائط 6541) .الجريوي، سياـ سميماف

دى المعممات الذىنية الإلكترونية مف خلبؿ تقنية الأنفوجرافيؾ وميارات الثقافة البصرية ل
 .10- 42(، 1) 15، مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفسقبؿ الخدمة. 

قطاع الاحصاءات الاستثنائية   (.6540الجياز المركزي لمتعبئة العامة والإحصاء المصري.)
 . مركز خدمة عملبء بنؾ المعمومات، مصر.والتعداد

ر لمتربية الخاصة في الطفولة المبكرة. (. التدخؿ المبك6548الخطيب، جماؿ؛ الحديدي، منى )
 ، عماف.45دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، ط

الخميفة، عمر ىاروف، عمي، إجلبؿ عمي موسى، الحسيف، أنس الطيب، وعشرية، إخلبص حسف 
مجمة الطفولة  .(. أثر برنامج العبؽ في تعزيز الذاكرة البصرية السمعية6546السيد. )
 .22 – 62،  54ع  42، مج ،العربية

(. نمطا تقديـ الأنفوجرافيؾ )الثابت، المتحرؾ( عبر 6541) .الدخني، أماني، ودرويش، عمرو
الويب وأثرىما في تنمية ميارات التفكير البصري لدى أطفاؿ التوحد واتجاىاتيـ نحوه. 

، سمسمة دراسات وبحوث نحكمة، الجمعية المصرية لتكنولوجيا مجمة تكنولوجيا التعميـ
 .6(65لتعميـ، )ا

(. فعالية برنامج تدريبي لتنمية 6549) .الدخيؿ، عمي بف فيد، وأبو القاسـ، عوض الله محمد
مجمة الممؾ خالد بعض الميارات الاجتماعية لمتمميذات ذوي الإعاقة العقمية البسيطة. 

 .484 – 456، 25، مج4، علمعموـ التربوية
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(. أثر برنامج تدريبي عمى الذاكرة 6540الراشد، منى، الصمادي، عبد الله، وصياح، منصور. )
البصرية المكانية لذوات صعوبات التعمـ مف تمميذات الصؼ الرابع في دولة الكويت. 

 .224 – 245، 11، مجمة دراسات العموـ التربوية
التدقيؽ( وعلبقتو بالذاكرة العاممة  –(. الأسموب المعرفي )الفحص 6545الربيعي، زىراء عامر. )

، كمية التربية لمعموما رسالة ماجستيرالبصرية والسمعية لدى طمبة المرحمة الإعدادية. 
 الإنسانية، جامعة كربلبء.

. دار الفكر لمنشر والتوزيع، عماف، عاقة العقميةلإا مقدمة في(. 6549) .الروساف، فاروؽ
 .الأردف

 ، دار وائؿ لمنشر، عماف، الأردف.الإعاقة السمعية(. 6552الزريقات، إبراىيـ عبد الله.) 
(. أثر برنامج تدريبي مستند إلى نموذج برسمي لما وراء 6540الزغموؿ، رافع، وطو، ضرار. )

 الذاكرة في الذاكرة العاممة. دكتوراه، جامعةاليرموؾ، أربد، الأردف.
(. الانفوجرافيؾ في التعميـ والاتجاه نحوىا لدى طالبات كمية 6565)الزىرانى، سوسف ضيؼ الله. 

المجمة العربية لمتربية التربية جامعة أـ القرى في ضوء تصميـ وتطوير المناىج الرقمية. 
 .492 – 429(، 45)1 النوعية،

تربية المعاقيف والموىوبيف ونظـ تعميميـ : إطار فمسفى (. 6552الزىيري، إبراىيـ عباس. )
 . القاىرة : دار الفكر العربى. وخبرات عالمية

الأسس البيولوجية والنفسية لمنشاط العقمي المعرفي: المعرفة (. 6555الزيات، فتحي مصطفى. )
 . القاىرة، دار النشر لمجامعات.الابتكار –الذاكرة  –

لرياض، . االدليؿ البصري لمناىج البحث التربوي(. 6548السنيدى، سامي، وجميؿ، عبدالله. )
 العبيكاف.

، 65، مجمكتبات نت(. الانفوجرافيؾ: نشأتو، مفيومو، خصائصو. 6549السيد، سمية فتحي. )
 .29 – 61، 2ع

(. استخداـ نموذج الحياة في خدمة الجماعة لدعـ المساندة 6565السيد، عاشور عبد المنعـ. )
عمى أميات الأطفاؿ الاجتماعية لأميات الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة: دراسة تجريبية مطبقة 

، 2، جمجمة الخدمة الاجتماعية .مزدوجي الإعاقة بمركز رسالة لذوي الاحتياجات الخاصة
 .28 – 45، 26ع

   . . القاىرة ، دار الفكرسيكولوجية المعاقيف ذىنياً (. 6550السيد، عبدالنبي. )
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(. أثر الإنفوجرافيؾ عمى تنمية التحصيؿ الدراسي في مادة 6549. ) الشاووش، محمد عبدالله
 مجمة العموـ التربوية والنفسية،الحاسب الآلي لطلبب الأوؿ ثانوي بمحافظة القنفذة. 

2(44 ،)24 – 02. 
(. سعة الانتباه وسرعة معالجة المعمومات في الذاكرة 6549الشخيبي، أسماء مصطفى عمى. )

مجمة عينة مف التلبميذ الصـ فيضوء بعض المتغيرات الديمغرافية.  العاممة البصرية لدى
 .222 – 695، 6، ع48، مجدراسات عربية

، الإعاقات الجسمية والحركية: أسس، ممارسة(. 6548الشمري، مازف، ومنصورية، دويمي. )
 تأىيؿ. دار الكتب العممية بغداد.

تخداـ الألعاب التعميمية فى تنمية (. فاعمية برنامج تدريبي بإس6549الشيري، ندى حسف. )
الذاكرة العاممة لدى طالبات المرحمة الابتدائية ذوات الإعاقة السمعية بمحافظة الطائؼ.  

 .460-92، 25، ع9، مجمجمة التربية الخاصة والتأىيؿ
، عدناف يوسؼ.)  . عماف: دار المسيرة.عمـ النفس المعرفي: النظرية والتطبيؽ(. 6551العتوـ

 ، ، عماف، دار 2. طعمـ النفس المعرفي النظرية والتطبيؽ(. 6546. )يوسؼ عدنافالعتوـ
 المسيرة.

(. الخدمات المساندة التي يحتاجيا 6546العتيبي، بندر بف ناصر، والسرطاوي، زيداف أحمد. )
الأطفاؿ متعددو العوؽ وأسرىـ ومدى توافرىا مف وجية نظر أولياء الأمور والمعمميف. 

 .458 -465، 4، ع41، مجؾ سعودمجمة جامعة المم
(. فاعمية الأسموب المعرفي واستراتيجية تجييز المعمومات 6555العدؿ، عادؿ محمد محمود. )
 .262 -652، 2(، ج61، جامعة عيف شمس، )مجمة كمية التربيةعمى الذاكرة العاممة. 

 . عالـ الكتب.تشخيص وتقييـ صعوبات التعمـ(. 6542العدؿ، عادؿ محمد. )
(. أداء مياـ الذاكرة العاممة لدي التلبميذ الفائقيف دراسياً وذوي 6542العشري، فتحي رزؽ. )
 . 210-259(. 25)4 دراسات عربية في التربية وعمـ النفس. السعودية.صعوبات التعمـ. 

التعمـ المعرفي واستراتيجيات معالجة (. 6542العفوف، نادية حسيف، وجميؿ، وسف ماىر. )
 عماف: دار المناىج لمنشروالتوزيع.. المعمومات

(. تقييـ المرشد الأكاديمي في كمية التربية والآداب بجامعة الحدود 6540العنزي، سعود شايش.)
مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية الشمالية في المممكة العربية السعودية. 

 .421-450(، 6)68، والنفسية
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(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى القصص الاجتماعية 6564العمري، ىاني بف عمي سعيد. )
في تنمية بعض الميارات الاجتماعية وأثره في خفض حدة الاضطرابات الانفعالية لدى 

 .15 – 4(، 19، يناير )مجمة كمية التربية الاسماعيميةالمعاقيف عقميا. 
عدد الفواصؿ في زيادة سعة (. أثر استراتيجية التعمـ الإلكتروني مت6566الغامدي، نجوي خالد. )

مجمة الذاكرة العاممة لدي طالبات صعوبات التعمـ بالصؼ الثالث الابتدائي بمدينة جدة. 
 .91-21(، 59)2. العموـ التربوية والنفسية

(. فاعمية التدريب الحاسوبي لميارات الذاكرة العاممة عمى أداء 6546الفار، رانيا محمد عمي. )
،  2، ع 66، مج دراسات نفسية .ينة مف الأطفاؿ: دراسة تجريبيةمكوناتيا الأربعة لدى ع

224 – 229. 
أثر برنامج تدخؿ مبکر في کؿٍ مف الانتباه المشترؾ  (.6548القحطاني، ىنادي حسيف. )

، جامعة الأزىر، مجمة كمية التربيةوبعض الميارات المغوية لدى ذوي الإعاقات المتعددة. 
28 (485 ،)255 – 256. 

(. مدى تقديـ الخدمات الانتقالية في المؤسسات التعميمية 6542القريني، تركي عبد الله.) 
رسالة التربية وعمـ لمتلبميذ ذوي الإعاقات المتعددة وأىميتيا مف منظور العامميف فييا. 

 .85 – 58، 15، السعودية، النفس
 يرة.. عماف، دار المسالإعاقات المتعددة(. 6542القمش، مصطفى نوري. )

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية الميارات  (.6566المتحمي، درر يحيى، والمتحمي يحيى خضر.)
مجمة المغوية والتواصؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية بدرجة بسيطة. 

-05(، المممكة العربية السعودية، ص ص 2)4، وزارة التعميـ، المناىج وطرؽ التدريس
91. 

 . دار النيضة العربية، بيروت.عمـ النفس المعرفي(. 6551ي. )المميجي، حمم
عماف،  .عمـ النفس التربوي مفاىيـ ومباديء(. 6545الموسوي، عباس نوح، وسميماف، محمد. )

 دار الرضواف لمنشر والتوزيع.
النجار، سميرة أبو الحسف عبدالسلبـ، محمد، خالد محروس بكري، وحسنيف، محمد رفعت. 

(. استراتيجيات التنظيـ الذاتى لمتعمـ اللبزمة لممعاقيف عقمياً "بدرجة بسيطة". 6542)
 .245 -682، 2،ع 61، مجالعموـ التربوية
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النماذج الاخري )دراسة (. الذاكرة العاممة بيف نموذج بادلي و 6545) .اليجاف، معالي محمد
(، 12)6. كمية الاداب. جامعة عيف شمس.مجمة حوليات آداب عيف شمسنظرية(. 

254-221. 
(. دور استراتيجيات التذکر في تحسيف الذاکرة العاممة لدى 6548انشاصي، لبنا عبد الحميد. )

 290(، 6)22، جامعة الإسکندرية، مجمة الطفولة والتربية .الطمبة ذوي صعوبات التعمـ
– 146. 

(. البرامج المعاصرة لتنمية الذاكرة العاممة: دراسة مسحية تحميمية. 6566أنور، إنجي عادؿ. )
، ص ص 68، كمية التربية، جامعة حمواف، مايو، مج اعيةممجمة دراسات تربوية واجت

51- 86 . 
(. تجييز ومعالجة المعمومات لدى ذوي الاحتياجات الخاصة في ظؿ 6564بادي، نوارة. )

، المجمة العممية لمتربية الخاصةتوظيؼ التكنولوجيا الحديثة. )ضعاؼ السمع أنموذجا(. 
 .22 -15، 4، ع2مج

(. توظيؼ محفزات الألعاب التعميمية الرقمية في تدريس الاقتصاد 6565) .بدير، ميا فتح الله
المنزلي لتحسيف اليقظة العقمية وكفاءة التمثيؿ المعرفي لممعمومات لدة التلبميذ المعاقيف 

 ، نوفمبر.22، ع2، مج مجمة البحوث في مجالات التربية النوعيةعقميًا بدرجة بسيطة. 

(. صعوبات القراءة والكتابة عند ذوي الإعاقة العقمية 6564ة. )بزقراري، نواؿ، وجزولي، نادي
، 4، ع46مج مجمة أنسنة لمبحوث والدراسات،بدرجة بسيطة مف وجية نظر الأساتذة. 

 .15 -60الجزائر، 
تشخيص صعوبات التعمـ الأكاديمية )القراءة (. 6542نجمة .) بف زروؽ، العياشي، وبف مسعود،
، المجمة الجزائرية التربية والصحة النفسيةىنيا )القابموف لمتعمـ(. والكتابة( لدى المعاقيف ذ

 . 94 -01، 2جامعة الجزائر، ع
(. الذاكرة العاممة لمطفؿ الأصـ 6565جابوري، سعيدة، عويشات، ىناء، وحشاني، سعاد. )

 ورقمة، ورقمة.   –، جامعة قاصدي مرباح رسالة ماجستيروالخاضعيف لمزرع القوقعي. 
(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى التعمـ 6566ماف عطيو، وجريش، دنيا سميـ. )جريش، إي

الإجتماعي الوجداني في تنمية الإندماج الإجتماعي لدى طلبب الدمج بالجامعة )المعاقيف 
 .652 – 652، (9)1، مجمة عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة بدرجة بسيطة(. عقمياً 
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قائـ عمى (. فعالية برنامج 6566حبيب، أحمد أميف محمد، وعابد، حساـ عطية حسيف سالـ. )
لدى ذوي الإعاقة المزدوجة. نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات القراءة الجيرية 

 .446 – 4(، 06)6 مجمة الإرشاد النفسي،
جسـ لتنمية بعض الميارات (. برنامج قائـ عمى الوعي بال6540حجازي، ىبة شعباف أحمد. )

 .955 -969، 60، جامعة القاىرة، عمجمة الطفولةالحياتية للؤطفاؿ المعاقيف عقميا. 
 دراسات في التعميـ الجامعي(. معايير تصميـ الأنفوجرافيؾ التعميمي. 6540) .حسف، أمؿ حساف

 .92-25، 25مصر، ع –
ية الرقمية في تدريس الجغرافيا لتنمية (. استخداـ الخرائط الذىن6545) .حسف، حناف عبد السلبـ

الوعي بالقضايا البيئية وميارات التفكير البصري لدى التلبميذ ذوي الإعاقة السمعية 
 .01، عمجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةبالمرحمة الابتدائية. 

وتي لدي (. الذاكرة العاممة المفظية وميارات الوعي الص6542حسف، سيد محمدي صميدة. )
(. 62)4، مجمة التربية الخاصةتلبميذ الصؼ الخامس الأبتدائي ذوي القصور المغوي. 

15-90 . 
(. الذاكرة البصرية لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيا وسميمي 6566حشانى، سعاد، ومريقة، وىيبة )

، 8مجمجمة الرواؽ لمدراسات الاجتماعية والإنسانية، السمع: دراسة ميدانية بمدينة ورقمة. 
 .205 – 218، 6ع

(. مستوى وعي معممات الرياضيات في مدينة الرياض لمفيوـ 6540حكمى، حميمة محمد. )
، 2، ع45، جامعة بنيا، مجمجمة كمية التربيةالأنفوجرافيؾ ودرجة امتلبكيف لمياراتو. 

461 – 485. 
مف انخفاض ميارات المذاكرة وعمؿ الواجب المنزلي "أساليب التخمص (. 6551حمدي، حسف. )

 . القاىرة: دار المطائؼ لمنشر والتوزيع.مستوى التحصيؿ واكتساب أفضؿ الطرؽ لممذاكرة"
حمزة، أسماء عبدالعزيز، العزبي، مديحة محمد ، منسي، محمود عبد الحميـ ، عبد الجواد، ىناء 

(. البناء العاممي لمذاكرة العاممة في ضوء نموذج بادلي لدي طلبب 6541عزت محمد. )
كمية التربية، . . مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسيةية التربية جامعة الفيوـكم

 .  . 426-95(، 40) 2جامعة الفيوـ
(. أثر نمط عرض الإنفوجرافيؾ 6549حميد، عبد الرحمف أحمد، ومنصور، ميسوف عادؿ. )

)الثابت، المتحرؾ، التفاعمي( وفؽ نظرية معالجة المعمومات عمى التحصيؿ المعرفي 
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مجمة البحث والأداء المياري والاحتفاظ بالتعمـ لدى طالبات كمية التربية جامعة القصيـ. 
 .285 – 229، 45، ج65عة عيف شمس، عجام العممي في التربية،

(. أثر برنامج تدريبي يستند عمى بعض 6549خصاونة، آمنة حكمت، والتؿ شادية أحمد .)
استراتيجيات التذكر في تنمية أداء الذاكرة العاممة لدي عينة مف طمبة الصؼ السادس 

 .282 – 252(، 6)12، الجامعة الأردنية، مجمة العموـ التربويةالأساسي. 
 . الدماـ: مكتبة المتنبي.مدخؿ إلى الإعاقة العقمية(. 6541طاب، رأفت عوض. )خ

(. تصميـ الأنفوجرافيؾ الورقى بيف التفاعمية وادراؾ الصورة 6562الحسيف محمد ) خميفة،
 .    42 – 4(، 46) 2. مجمة الفنوف والعموـ الانسانية .البصرية

(. أثر أنماط الإنفوجرافيؾ التعميمي )الثابت/المتحرؾ/ التفاعمي( 6565خميفة، عمى عبدالرحمف. )
مجمة عمى تنمية مفاىيـ المواطنة الرقمية لدي طلبب المرحمة الثانوية واتجاىاتيـ نحوىا. 

 .581 – 554(، 2)41، جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسية
ػمػػاط الأنفوجػػرافيک التعميمي )الثابت / المتحرک /التفاعمي( وأثره (. أنػ6542خميؿ، أمؿ شعباف )

في التحصيؿ وکفاءة تعمـ الرياضيات لدى تلبميػػذ المرحمػػػػة الابتدائيػػػة ذوي الإعاقة الذىنية 
 – 602، يوليو، 2، ج429، ع 25، جامعة الأزىر، مجمجمة كمية التربيةالبسيطة. 

266 . 
القاىرة: دار  النظرية والبحث التربوي في تكنولوجيا التعميـ.(. 6542) .خميس، محمد عطية

 السحاب لمطباعة والنشر والتوزيع.
(. فاعمية استخداـ 6566درويش، عمرو محمد محمد أحمد، والميثي، أحمد حسف محمد. ) 

لعينة مف  -49الانفوجرافيؾ المتحرؾ في تنمية ميارات الوقاية مف الإصابة بفيروس كوفيد
، 4ج، 62، ع،مجمة البحث العممي في التربية التلبميذ بطيئى التعمـ بالمرحمة الابتدائية.

462 – 421. 
(. استراتيجيات تجييز المعمومات لدى الصـ و العادييف "دراسة 6555راغب، رحاب أحمد. )

 ، كمية التربية ، جامعة طنطا.رسالة ماجستيرمقارنة". 
 عماف: دار الشروؽ.. عمـ النفس المعرفي(. 6558غموؿ. )رافع، الزغموؿ، وعبد الحميـ، الز 

(. استخداـ الأنفوجرافيؾ في تدريس مقرر المناىج وفقاً لنظرية 6564) .ف، فاطمة الزىراءرشوا
العبء المعرفي وأثره عمى تنمية التحصيؿ لدى الطلبب الجامعييف ذوي الإعاقة 

 .  205- 215(، 0) 1، التربويةمجمة جامعة جنوب الوادى الدولية لمعموـ  .السمعية
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. عماف: دار اليازوري العممية الخدمة الاجتماعية في رعاية المعُاقيف (.6565) .رماح، مخمص
 لمنشر والتوزيع.
 –ضبط الذات  –استراتيجيات التعمـ النشط: التعمـ النشط (. 6542) .رمضاف، مناؿ حسف

 عماف: الأكاديميوف لمنشروالتوزيع. الإبداع والشعور الإبداعي. –التفكير الإيجابي 

وفاعميتو في  (. نمط تقديـ الأنفوجرافيؾ )الثابت / المتحرؾ(6549سعيد، سعد محمد إماـ. )
مجمة تنمية التحصيؿ وكفاءة التعمـ لدى الطلبب المعاقيف سمعياً في المرحمة الإعدادية. 

 .25-4، 1، ع49مج كمية التربية،
. تعريب سامر الذاكرة مف العقؿ إلى الجزيئات(. 6556آر. )سكواير، وكاندؿ، لاري وايرؾ 

 عرار، الرياض: مكتبة العبيكاف.
(. فاعمية برنامج إرشادي 6540سلبـ، فاطمة عاطؼ عمى السيد، وعزب، حساـ الديف محمود. )

 في تنمية ميارات السموؾ التكيفي والميارات العممية لدى الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة "عقمية
 – 640، 0، عالمجمة العربية لدراسات وبحوث العموـ التربوية والإنسانية. سمعية" –

660. 
نتاجيا لذوي الاحتياجات (. 6549سلبمة، عبد الحافظ محمد. ) تصميـ الوسائؿ التعميمية وا 

 . عماف، دار اليازوري.الخاصة

مصر:  الذاتوييف.الانتباه والميارات الاجتماعية لدى الأطفاؿ (. 6541سلبمة، مشيرة فتحي. )
 مؤسسة طيبة لمنشر والتوزيع.

(. فاعمية استراتيجيات التعمـ الذاتي لتحسيف الذاكرة العاممة لدى 6564سيد، نعيمة محمد. )
، مجمة القراءة والمعرفةالأطفاؿ المتفوقيف عقميا ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات. 

64(622 ،)45-20. 
(. بناء مقياس لتميز الطمبة المتفوقيف في الذاكرة البصرية 6564) .سيؼ الديف، ىدى برىاف

. المجمة الدولية لمدراسات العاممة في المراحؿ العمرية المختمفة بالمممكة العربية السعودية
 .241 – 590، 6، ع9، كمية الآداب، جامعة الممؾ عبد العزيز، مجالتربوية والنفسية
رة العاممة وبعض مستويات معالجة المعمومات لدي بعض (. الذاك6542شاىيف، سارة حسيف. )

 .615-664(، 45)2.المجمة العممية لكمية آدابفئات صعوبات التعمـ. 
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(. 6548شحاتة، حسف سيد، جاب الله، عمى سعد، بحيرى، عطا محمد، وزغاري محمد أحمد. )
لإعداد الميني بمدارس الميارات المغوية الوظيفية اللبزمة لمتلبميذ المعاقيف عقمياً بمرحمة ا

 .468 -92، 4، ع 2، مج المجمة الدولية لمدراسات التربوية والنفسيةالتربية الفكرية. 
 -سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقيف: الخصائص(. 6555شقير، زينب محمود أبو العينيف. )

 . القاىرة: مكتبة النيضة المصرية.التأىيؿ -البرامج -صعوبات التعمـ
التصنيؼ  -(. الإعاقات المزدوجة والمتعددة: المفيوـ 6565ب محمود أبو العينيف. )شقير، زين
 .228 - 219(، 41) المجمة العربية لعموـ الإعاقة والموىبة، محكات التشخيص. -

. المجمد الثاني. التعميـ العلبجي والرعاية المتكاممة لغير العادييف(. 6555شقير، زينب محمود. )
 الأنجمو المصرية.القاىرة: مكتبة 

 . دار غريب، القاىرة: مصر.مقدمة في عمـ النفس المعرفي(. 6554شمبي، محمد. )
. الرياض، الأنفوجرافيؾ مف التخطيط إلى الإنتاج(. 6542شمتوت، محمد شوقي عبد الفتاح )

 المممكة العربيةالسعودية: وكالة أساس لمدعاية والإعلبف. 
يـ الانفوجرافيؾ الورقى بيف التفاعمية وادراؾ الصورة (. تصم6562صابر، الحسيني محمد. )

 .42 – 4(، 46)2، مجمة الفنوف والعموـ الانسانية البصرية.
. قصور الوظائؼ التنفذية المنبئة بصعوبات تعمـ الحساب والقراءة(. 6548صالح، ىياـ فتحي. )

 التربية العربي لدوؿ الخميج. 
(. ماىية 6562) .سمية سيد سيد؛ ومحمد،صلبح الديف، ندى حسف؛ محمود، أسامة ال

.  Arab International Journal of Knowledgeالأنفوجرافيؾ واستخداماتو. 
(3).2 ,Management  

(. المرتكزات الأساسية لتفعيؿ الأنفوجرافيؾ في عمميتي 6545) .عبد الباسط، حسيف محمد
 ، يناير.45، ع. مجمة التعميـ الإلكترونيالتعميـ والتعمـ

عبد الحافظ، محمد شحاتو كامؿ، طنطاوي، أحمد عثماف صالح، التلبوي، حمدي نجيب أحمد، 
فاعمية برنامج إلكتروني  (.6566مصطفى، عمى أحمد سيد، وحسف، جيياف سيد أحمد. )
المكانية / السمعية" في تنمية  –قائـ عمى استراتيجية تكرار استرجاع المثيرات "البصرية 

سعة الذاكرة العاممة وأثره في تنشيط القشرة المخية قبؿ الجبيية وتحسيف الذكاء المتدفؽ 
التربية، ، كمية مجمة دراسات في مجاؿ الإرشاد النفسي والتربويلدى ضعاؼ السمع. 

 .402 – 425(، 2)5جامعة أسيوط، 
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(. ذاكرة الأحداث في نموذج الذاكرة العاممة لدى الأطفاؿ مف ذوي 6546عبد الحميد، ىالة. )
 15، 61جامعة قناة السويس،  مجمة كمية التربية بالإسماعيمية،الإعاقة الفكرية والعادييف. 

– 451. 
قائـ عمى نظرية الترميز الثنائي في تحسيف  (. برنامج6561عبد الرازؽ، منى رجب محمود. )

 رسالة ماجستير،الذاكرة العاممة لدى أطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ. 
 كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة بني سويؼ. 

(. دراسة تحميمية للئنفوجرافيؾ ودوره في العممية التعميمية في سياؽ 6542) .عبد الرحمف، عادؿ
، مجمة بحوث في التربية والفنوفياغات التشكيمية لمنص)علبقة الكتابة بالصور(. الص
 .40 - 4(، 40ع)

أشغاؿ المؤتمر الدولي (. الذاكرة العاممة ونماذجيا. 6549عبد السلبـ، عبد الله، وايطو، جموؿ. )
. مؤسسة مقاربات لمنشر الثانوي لمؤسسة مقاربات: الذاكرة العاممة والبناء الثقافي

 .624-628(، 26)1والصناعات الثقافية. 
(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى تقنية الأنفوجرافيؾ في 6565عبد العزيز، أحمد سعيد. )

للؤطفاؿ ذوي الإعاقة  (COVED-19)اكتساب ميارات الوقاية مف فيروس كورونا 
 .419 – 442(، 28)45، مجمة التربية الخاصة والتأىيؿالفكرية. 

(. التمميحات البصرية متعددة الكثافة بالقصة الرقمية التعميمية 6549، رجاء عمى )عبد العميـ
مجمة تكنولوجيا وأثرىا في تنمية اليقظة الذىنية لدى التلبميذ المعاقيف عقميًا بدرجة بسيطة. 

 .209 – 225، يناير، 28، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، عالتربية دراسات وبحوث
(. إنعكاس ممارسة النشاط البدني الرياضي المكيؼ عمى النمو 6565عبد الفتاح، حساني. )

جامعة مستغانـ،  رسالة ماجستير،الإجتماعي الإنفعالي لدى أصحاب الإعاقة الحركية. 
 معيد التربية البدنية والرياضية.

وبيراـ، عمى محمود.  عبد القادر، أشرؼ أحمد، وبدر، إسماعيؿ إبراىيـ، والفقي، آماؿ إبراىيـ،
(. أساليب التواصؿ المستخدمة بيف معممي الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية وعلبقتيا 6548)

، 442، ع. مجمة كمية التربية ببنيابالتقبؿ الاجتماعي لدى المعاقيف عقمياً بدولة الكويت. 
 .211 -248، ص ص 0ج.

الأنفوجرافيؾ وأثره عمى تنمية  التفاعؿ بيف نمط عرض وتوقيت .(6542). عبد المطيؼ، أشرؼ
 .68مصر، ع مجمة التربية العممية،التحصيؿ ودافعية التعمـ لدى طلبب المرحمة الثانوية. 
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عبد المطيؼ، مصطفى عبد الرؤوؼ، شمبي، أشرؼ محمد، أحمد، أشرؼ صلبح، ومطر، أسماء 
ؿ زارعي (. فعالية التدريب عمى تحسيف الذاكرة السمعية لدي الأطفا6566إبراىيـ. )

، (1)0، مجمة عموـ ذوي الاحتياجات الخاصةالقوقعة في تحسيف المغة التعبيرية لدييـ. 
 .1612 – 1490، 6ج

مدخؿ إلى التربية (. 6550عبد المعطي ، حسف مصطفى ، وأوقمة ، السيد عبدالحميد. )
 . القاىرة، مكتبة زىراء الشرؽ.الخاصة

(. الانتباه والإدراؾ البصري وعلبقتيما بالتحصيؿ الدراسي لدى 6540) .عبد المنعـ، سامي عمي
عينة مف ذوي الاحتياجات السمعية الخاصة مف طلبب الصؼ الأوؿ والصؼ الثالث 

 .622-654، ص  (61)62، جامعة الإمارات العربية ،  مجمة كمية التربيةالابتدائي. 
الإعاقة السمعية سيكولوجية المعاؽ سمعياً  (.6565عبد الواحد، فاطمة الزىراء عبد الباسط. )

 . مكتبة الأنجمو المصرية.التنمية المغوية والكلبمية -طرؽ التواصؿ
لتحسيف  (. برنامج قائـ عمى نظرية تجييز المعمومات6562عثماف، أشرؼ صلبح أحمد. )

 .مجمة دراسات تربوية واجتماعيةبعض ميارات الذاكرة البصرية للؤطفاؿ ضعاؼ السمع. 
 .94 – 69، عدد مارس، 69كمية التربية، جامعة حمواف، مج

 

 -419، (25)9، مجمة الطفولة والتنمية(. تجربة مؤسسة ىوب سيتي. 6540عمي، أمؿ عزت. )
424. 

(. دراسة مقارنة لبعض المتغيرات الشخصية والمعرفية 6558عمر، مريـ بنت حافظ . )
رسالة المدموجات في مديػنة الرياض.  والاجتماعية لدى ضعيفات السمع المدموجات وغير

 ، كمية العموـ الاجتماعية، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية.دكتوراه
(. أثر برنامج قائـ عمى الوعي الصوتي في تنمية ميارات القراءة 6564فياض، حناف محمد. )

، جامعة عيف التربيةمجمة كمية الجيرية لدى التلبميذ ضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية. 
 .181 - 284، 15، ع4شمس، ج

. ترجمة زيداف السرطاوي، وعبد صعوبات التعمـ الأكاديمية والنمائية(. 4988وكالفانت. ) كيرؾ،
 العزيز الشخص، مكتبة الصفحات الذىبية.

الدار الدولية (. 6541ترجمة خزاـ، نجيب، وأبوحطب، فؤاد. ) -الذاكرة –ليندا دافيدوؼ 
 مصر. -، القاىرةات الثقافيةللبستمار 

(. المعب البنائي وأثره عمى خفض الشعور بالعجز لدى الأطفاؿ 6545متولي، فكري لطيؼ. )
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 .22 – 12، (1)4، مجمة المعيد الدولي لمدراسة والبحثالمعاقيف حركياً. 
(. فعالية برنامج قائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي لتنمية ميارات 6562محمد، بسنت جلبؿ. )

، (9)5التواصؿ لدى الأطفاؿ مزدوجي الإعاقة. مجمة عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة، 
429 – 665. 

 . القاىرة: دار الرشاد.الإعاقة العقمية"ب"(.  6551محمد، عادؿ عبد الله. )
، 0. جالإعاقات الحسية سمسمة ذوي الاحتياجات الخاصة"أ"(. 6551. )محمد، عادؿ عبد الله

 القاىرة: دار الرشاد. 
(. فعالية 6545محمد، عادؿ عبد الله، عبدالسلبـ، سميرة أبو الحسف، وراجح، ىدى فتحي. )

برنامج تدريبي لممعمميف بمدارس الدمج في تحسيف الميارات الاجتماعية للؤطفاؿ 
 .405 – 468(، 46، )مجمة التربية الخاصةية. ذويالإعاقة الفكر 
المتحرؾ( في بيئة -(. أثر التفاعؿ بيف نمطي الأنفوجرافيؾ )الثابت6540) .محمود، شوقي محمد

العميؽ( في  –التعمـ الإلكتروني القائمة عمى الويب ومستوى تجييز المعمومات )السطحي 
، ة الدولية لمتعميـ بالانترنتالمجم تحقيؽ بعض نواتج التعمـ لدى طلبب جامعة حائؿ.

 .459 -99ديسمبر، 
(. أثر التفاعؿ بيف نمط عرض محتوى 6565) .مصطفى، إيماف محمد، الجباس، نيفيف محمد

الأنفوجرافيؾ التفاعمي والأسموب المعرفي في تنمية ميارات القراءة الناقدة والكفاءة الذاتية 
 – 255، (4)11، التربية في العموـ التربويةمجمة كمية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

146. 
 .(2023) .مصطفى، شيماء يسري، مرسى، محمد محمود، و السماف، مرواف أحمد محمد

نموذج تدريسي قائـ عمى تجييز المعمومات لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدى طلبب 
 .608 - 618 ، (40)65، جامعة بني سويؼ، مجمة كمية التربيةالمرحمة الثانوية. 
 الرياض: دار الزىراء. المعاقيف عقمياً القابموف لمتعمـ.(. 6546مصطفى، ولاء ربيع. )

(. 6566مصطفى، ياسمينا أحمد، ورزؽ، محمد عبدالسميع، وأبو المعاطي، وليد محمد. )
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