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بية  -دراسات تربوية واجتماعية مجلة    جامعة حلوان -مجلة دورية محكمة تصدر عن كلية التر

   :هستخلص البحج

العد،  يهدؼ هذا البحث إلى تعرؼ الفروؽ في بعض مهارات الحساب النمائية:
الإدراؾ المكػػػاني لادػػػداد، تسمسػػػؿ اصدػػػداد، وت ػػػنيؼ اصدػػػداد، بػػػيف الت ميػػػذ ذو  
 ػػػعوبات الػػػتعمـ والمتػػػسيريف دراسػػػياا بال ػػػؼ الرابػػػ  اعبتػػػدائي، وتكونػػػت العينػػػة مػػػف 

كات انتقاء وتعرؼ ا( تمميذا وتمميذة ذو   عوبات حساب تـ ايتيارهـ وفؽ مح39)
تمميػػػذا وتمميػػػذة مػػػف المتػػػسيريف دراسػػػياا بػػػ دارة العيػػػاط ( 42ذو   ػػػعوبات الػػػتعمـ، و)

التعميميػػة طبقػػت دمػػيهـ ايتبػػارات المهػػارات النمائيػػة، وتػػـ اسػػتيداـ المػػنه  الو ػػفي 
المقػػػػػػػارف، وباسػػػػػػػتيداـ ايتبػػػػػػػار متم لدعلػػػػػػػة الفػػػػػػػروؽ بػػػػػػػيف متوسػػػػػػػطات  -السػػػػػػػببي 

دعلػػة  ع توجػػد فػػروؽ ذات المجمودػػات المسػػتقمة تػػـ التو ػػؿ إلػػى النتػػائ  التاليػػة:
إح ػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطات الت ميػػػػػذ ذو   ػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ ومتوسػػػػػطات الت ميػػػػػذ 

بينمػػا توجػػد فػػروؽ   المتػػسيريف دراسػػياا فػػي مهػػاراتي العػػد والإدراؾ المكػػاني لادػػداد 
( بػػيف متوسػػطات الت ميػػذ ذو   ػػعوبات 1. .ذات دعلػػة إح ػػائية دنػػد مسػػتو  )

ا فػي مهػاراتي تسمسػؿ اصدػداد وت ػنيؼ التعمـ ومتوسطات الت ميػذ المتػسيريف دراسػيا 
 اصدداد 

 

  الكلوات المفتاحية:

 –الإدراؾ المكػػػان   –العػػػد –التػػػ ار الدراسػػػ   –صػػػعوبات الػػػتعمـ –الميػػػارات النما يػػػة 
 التصنيؼ. -التسمسؿ 
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Abstract: 
The Aim of the research is to identify the Differences in som 

edevelopmental Arithmetic skills (counting, spatial awareness of 

numbers, sequence of numbers, and classification of numbers) 

between students with Learning Disabilities and Achievement 

Retardation in the fourth grade of Brimary school. The sample 

consisted of (39) male and female students with Arithmetic 

Disabilities who were selected according to selection and 

Identification criteria. For those with learning Disabilities, and (42) 

male and female students with Achievement Retardation in Al-Ayat 

Educational Administration. Developmental skills, tests were 

applied to them, and the comparative - Causal descriptive approach 

was used, and using the “t” test to indicate the Differences Between 

the means of the independent groups, the following results were 

reached : There are no statistically significant differences between 

the averages of students with learning Disabilities and Achievement 

Retardation in theskillscounting and spatial perception of numbers. 

While There are statistically significant differences at the level of 

(0.01) between the averages of students with learning Disabilities 

and Achievement Retardation in theskillssequencing number and 

classifying numbers. 

 

 
Keywords;  

 

Developmental skills - learning Disabilities- Achievement Retardation - 

counting - spatial awareness - sequencing - classification  
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 :قدذهة الم
يعػػػد مفهػػػوـ التحػػػدث مػػػ  الػػػذات مػػػف المفػػػاهيـ النفسػػػية المعا ػػػرة التػػػي نمػػػت     

وازدهػػرت، كمػػا  نهػػا مػػف المفػػاهيـ النفسػػية التػػي احتمػػت مركػػز ال ػػدارة فػػي الإر ػػاد 
والػػذ  يتم ػػؿ فػػي ادتقاداتنػػا الذاتيػػة وكيفيػػة الػػتحكـ فػػي  ػػعورنا وانفعاعتنػػا النفسػػي ، 

وسموكنا، وهو دبارة دف اصفكار المتبادلة بيف الإنساف ونفسه،  كما  ف التحدث مػ  
كمػػا  نػػه دامػػؿ مػػف العوامػػؿ  الػػذات يثم ػػؿ دوافػػ  الفػػرد الدايميػػة والمحػػرؾ اليفػػي لػػه،

   و سمبية( في حياة الفرد ب فة دامة النفسية التي تحدث فروقا )إيجابية  

مػػػف  هػػػـ مجػػػاعت  Learning Disabilitiesيعػػػد مجػػػاؿ  ػػػعوبات الػػػتعمـ   
، ذلػػؾ المجػػاؿ الػػذ  يحتػػو  بدايمػػه دمػػى  Special Educationالتربيػة اليا ػػة

العديػػػد مػػػف الفئػػػات والمجػػػاعت الفرديػػػة لػػػذو  اعحتياجػػػات اليا ػػػة، م ػػػؿ: الإداقػػػة 
، Hearing Impairment، والإداقػػة السػػمعية Mental Impairmentالعقميػػة 

 Giftedness and، والموهبػة والتفػوؽVisual Impairmentوالإداقػة الب ػرية
Talents والتوحػػػػد ،Autism  واضػػػػطراب اعنتبػػػػالح فػػػػرط الحركػػػػة ،ADHD 

 Slaw، وبطيػػػل الػػػتعمـ Achievement Retardationوالمتػػػسيروف دراسػػػياا
Learner ت والمجاعت اصير  ، وغيرها مف الفئا 

وقػػد ظهػػر مجػػاؿ  ػػعوبات الػػتعمـ فػػي مجػػاعت التربيػػة اليا ػػة بعػػد المػػ تمر  
(، والػذ  ددػا إليػه 1963(  بريؿ سػنة )16الذ  دثقد بوعية  يكاغو اصمريكية في )

هػذا  حضػر، وقػد  Samuel Kirkوتر سه الطبيب النفسػي اصمريكػي  ػامويؿ كيػرؾ
ف واصسػاتذة وكػؿ المهتمػيف باصطفػاؿ الػذيف يتسػموف و الم تمر  وليػاء اصمػور والمعممػ

بذكاء متوسط  و فوؽ المتوسط، وع يعانوف مف إداقات ب رية  و سمعية  و بدنية، 
وع مػػػف الحرمػػػاف اعقت ػػػاد   و ال قػػػافي، وع نقػػػص الفر ػػػة لمػػػتعمـ، وع الم ػػػك ت 

 يحققػػوف تح ػػي  اصسػػرية الحػػادة، وع اعضػػطرابات اعنفعاليػػة ال ػػديدة، إع  نهػػـ ع
مكانػػػات دقميػػػة و ي ػػػية تجعمهػػػـ يحققػػػوف مػػػف يتناسػػػب مػػػ  مػػػا يمتمكونػػػه  قػػػدرات واا

مسػػتو  دراسػػياا  كبػػر ممػػا يحققونػػه فعميػػا، وقػػد كػػاف قبػػؿ هػػذا المػػ تمر يسػػمى هػػ عء 
اصطفػػػاؿ بمفػػػاهيـ ي ػػػفها كيػػػرؾ بسنهػػػا ت ػػػير إلػػػى اصسػػػباب التػػػي تكمػػػف يمػػػؼ هػػػذل 

لإ ابة الميية، ومفهوـ يمؿ بسيط في وظػائؼ الم كمة، م ؿ مفهوـ اصطفاؿ ذو  ا
المخ، ومفهوـ ذو  اضطرابات الإدراؾ، ومفهػوـ  طفػاؿ ذو   ػعوبات نفػس ل،ويػة، 

، Dyscalculia، ومفهػػػػوـ  ػػػػػعوبة الحسػػػػػاب Dyslexiaومفهػػػػوـ  ػػػػػعوبة القػػػػػراءة 
وغيرها مف المفاهيـ، لذلؾ ر   كيرؾ  ف مفهوـ  عوبات التعمـ يضػ  التركيػز دمػى 

التي يمكف في الواق  قياسها وت،ييرها وهو ما  قنػ  الحاضػريف ذنػذاؾ وتػـ الم ك ت 
 ,.Bradley et alاسػتيداـ مفهػوـ  ػػعوبات الػتعمـ بػدع مػػف المفػاهيـ السػابقة )
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  ؛  دبػػػػػػد 2.15؛ السػػػػػػيد سػػػػػػميماف،  6..2؛ دانيػػػػػػاؿ هاعهػػػػػػاف وذيػػػػػػروف،  2002
 ( 2.11ح8..2؛ ولياـ ف بيندر،  5..2المطمب القريطي، 

ات الػػػتعمـ ت ػػػنؼ إلػػػى نػػػوديف  ػػػعوبات نمائيػػػة و ػػػعوبات  كاديميػػػة، و ػػػعوب
ال ػػػػعوبات النمائيػػػػة تقػػػػ  فػػػػي المهػػػػارات المبكػػػػرة التػػػػي تنمػػػػو وتتطػػػػور لػػػػد  معظػػػػـ ف

اصطفاؿ قبؿ ديوؿ المدرسة، إذ يتـ تعميـ وتدريس هذل المهارات ب كؿ نموذجي فػي 
(  2.11ح8..2 مرحمػػة ريػػاض اصطفػػاؿ وال ػػؼ اصوؿ اعبتػػدائي )وليػػاـ ف بينػػدر،

 مػػػػا ال ػػػػعوبات اصكاديميػػػػة فهػػػػي التػػػػي يواجهػػػػا الت ميػػػػذ فػػػػي مػػػػواد الػػػػتعمـ المدرسػػػػي 
كػػػالقراءة، الكتابػػػة، الحسػػػاب،  و مػػػا يتبعهػػػا مػػػف  ػػػعوبات فػػػي تعمػػػـ المػػػواد الدراسػػػية 
الميتمفػػػة، وهػػػذل ال ػػػعوبات تعػػػد نتػػػاج  ساسػػػي لم ػػػعوبات النمائيػػػة )جمػػػاؿ القاسػػػـ، 

؛ مسػػػػعد  بػػػػو الػػػػديار،  2.15؛ حميػػػػدة العربػػػػي،   2.15؛ السػػػػيد سػػػػميماف،  2.15
 ( 2.22ب ؛ مسعد  بو الديار، وهالة يميس، 2.15
لما كاف الحساب مف المواد اصساسية التي يتعممها الت ميذ في المدراس، ويعد و 

ذات  هميػػػػة فػػػػي ممارسػػػػة المهػػػػاـ الحياتيػػػػة، ويعػػػػد ضػػػػرورة فػػػػي د ػػػػر التكنولوجيػػػػة 
 هػـ  التػي تعػد مػفDyscalculia  عوبات الحساب بالرقمية، لذا فقد كاف اعهتماـ 

المجاعت التي تق  فيها  عوبات التعمـ وتعرؼ بسنها: ق ور فػي اصداء اصكػاديمي 
لمحساب في ضوء المسػتو  المتوقػ  مػف دمػر الفػرد وذكائػه، مػ  وجػود ضػعؼ فػي: 
الحػػػػس العػػػػدد ، حفػػػػظ الحقػػػػائؽ الحسػػػػابية، الدقػػػػة والط قػػػػة الحسػػػػابية، واعسػػػػتدعؿ 
الرياضي، و ف هذل ال عوبة ع ترجػ  إلػى الإداقػة العقميػة  و اصداقػات الحسػية،  و 
 اعضطرابات النفسية  و اعجتماديػة  و الحرمػاف ال قػافي  و التعمػيـ غيػر المناسػب   

(American Psychiatric Association, 2013) ومػف ال ػعوبات النمائيػة  
، التقػدير، الت ػنيؼ، التسمسػؿ، معرفػة التي تم ؿ متطمب سابؽ لتعمـ الحسػاب: العػد

الرموز، مقارنة اصدداد، معرفة وقػراءة اصدػداد، والقػدرة دمػى فهػـ  ف الرمػوز العدديػة 
تم ؿ كمية غير رمزية، والحس العػدد ، وت ػفير الرمػوز العدديػة، لػذلؾ فال ػعوبات 
ف، الحسػػابية تظهػػر بسػػبب نقػػص المهػػارات النمائيػػة اليا ػػة بالمجػػاؿ )السػػيد سػػميما

 ; Cañizares et al., 2022 Karagiannakis et al., 2014ب ؛2.15
Mammarella et al., 2012). 

وممػػا يزيػػد مػػف ضػػرورة اعهتمػػاـ ب ػػعوبات الحسػػاب هػػي  نهػػا تم ػػؿ ال ػػعوبة 
ال انيػػػة مػػػف  ػػػعوبات الػػػتعمـ مػػػف ناحيػػػة اعنت ػػػار، إذ تبمػػػ  نسػػػبة انت ػػػار  ػػػعوبات 

%  مػف الت ميػذ فػي .1% إلػى 3 ما بػيف تفي دينات البحوث التي  ثجري الحساب
  :سػػػبيؿ الم ػػػاؿ يعػػػانوف مػػػف  ػػػعوبات الحسػػػاب دمػػػى مرحمػػػة التعمػػػيـ اصساسػػػي

(Bastos et al., 2016 ; Desoete et al., 2004 ; Geary, 2004 ; 
Jovanović et al., 2013 ; Kucian & von Aster, 2015 ; Lu et al., 
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2021 ; Ramaa & Gowramma, 2002 ; Reigosa-Crespo et al., 
2011 ; Shalev, 2004 ; TIBANE et al., 2024)  

 عوبات الحساب مف  ك ػر مجػاعت  ػعوبات الػتعمـ التػي لػـ تحػظ فوم  ذلؾ 
 ك ػر بك يػر الكافييف، حيث ركزت الدرسػات دمػى  ػعوبات القػراءة  البحثالدراسة و ب

ل ػػػعوبة  ػػػعوبات الحسػػػاب ب ػػػكؿ واضػػػو، رغػػػـ  ف  ػػػعوبات الحسػػػاب هػػػي امػػػف 
 ,Shalev؛  6..2)محمػود سػالـ وذيػروف ،  ال انية مف ناحية اعنت ػار واليطػورة

2004 ; Kucian & von Aster, 2015). 
يعرؼ بسنػه التيمػؼ دػف التح ػيؿ الدراسػي، فالت ميػذ الذ  التسير الدراسي   ما

المتسيروف دراسياا هـ ه عء الت ميذ الذيف يكوف مستو  تح ػيمهـ الدراسػي  قػؿ مػف 
مستو   قرانهـ ونظرائهـ العادييف الذيف في مستو   دمارهـ وفرقهـ الدراسية،  و هػـ 

؛ محمد  2.12ي، الذيف يكوف تح يمهـ الدراسي  قؿ مف مستو  ذكائهـ )ماهر دم
(  فهػػػو مػػف  هػػػـ الم ػػػك ت التػػي تواجػػػه الت ميػػػذ فػػي مرحمػػػة التعمػػػيـ 2.15محمػػد، 

م ػػكمة تربويػػة واجتماديػػة ونفسػػية، صنهػػا تعػػوؽ نمػػو الت ميػػذ  يعػػداصساسػػي، حيػػثث 
% إلػػػى 15ونفسػػػياا، كمػػػا بم،ػػػت نسػػػبة الت ميػػػذ المتػػػسيريف دراسػػػيا مػػػا بػػػيف   كاديمياػػػا

هػػػذل النسػػػبة فػػػي البمػػػداف الناميػػػة )داليػػػا دبػػػدالهاد ،  % فػػػي المتوسػػػط وقػػػد ترتفػػػ .2
2..9 ) 

وفػػػي الميػػػداف التربػػػو  ييمػػػط الك يػػػر بػػػيف الفئتػػػيف، مػػػا ينػػػت  دنػػػه تحديػػػد بػػػرام  
د جية ياطئة ع تتناسب م   سباب ونواحي الق ور المستدقة، حيػث تتعػدد  وجػه 

المتوسط، وينيفض  و فوؽ  اال به والتما ؿ بيف الفئتيف فك هما يمتمؾ ذكاء متوسط
؛  8..2تح ػػيمهـ، وع يعػػانوف مػػف    إداقػػات حسػػية  و بدنيػػة )مجػػد  إبػػراهيـ ، 

؛ يالػػػػػد  بػػػػػو  ػػػػػعيرة، و ػػػػػائر غبػػػػػار ،  8..2يوسػػػػػؼ اصحػػػػػرش، ومحمػػػػػد الزبيػػػػػد ، 
(، بينمػػػػا تتم ػػػػؿ  وجػػػػه اعيػػػػت ؼ بينهمػػػػػا فػػػػي اصسػػػػباب التػػػػي تكمػػػػف يمػػػػػؼ 2.15

يارجيػػة إلػػى  سػػباب الدراسػػي  انيفػػاض التح ػػيؿ، ففػػي حػػيف ترجػػ   سػػباب التػػسير
؛  2.22كالظروؼ اعجتمادية واعقت ادية والبيئية واصسرية )بكراو  دبػدالمطيؼ، 

 ,Ahmad & Kiran, 2017 ; Kamble & Takpere؛  2.19نسريف ظاهر، 
دايميػػة كالعوامػػؿ الجينيػػة   سػػباب ، ترجػػ   سػػباب  ػػعوبات الػػتعمـ كمهػػا إلػػى(2013

،  و (Shalev et al.,  2001 ; Desoete & Grégoire, 2006)الورا يػة   
 ,.Kucian & von Aster, 2015 ; Muktamath et al)دوامػؿ د ػبية 

2022 ; Shalev, 2004) و دوامػؿ معرفيػة  ،(Cavdaroglu & Knops, 
2016 ; Galitskaya & Drigas, 2021 ; Turan & De Smedt, 

 & Desoete)الدايميػػػة،  و ق ػػور فػػػي المهػػػارات والعمميػػػات النمائيػػػة (2023
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Grégoire, 2006 ; Decarli, Zingaro et al., 2023 ; Powell & 
Hebert, 2016 ; Sasanguie & Vos, 2018 ; Wong & Ho, 2021)  

ا: هشكلة البحج:
ً
 حاًي

تعػػػد المهػػػارات النمائيػػػة واحػػػدة مػػػف  هػػػـ المتطمبػػػات ال زمػػػة لمنجػػػاح اصكػػػاديمي، 
 pre skillsى  ف المهػارات النمائيػة والقبميػة إلػ Lloyd et al. (1981)ي ػير حيػث
العػػػد، التسمسػػػؿ، قػػػراءة اصدػػػداد، كتابػػة اصدػػػداد، وتحويػػػؿ دػػػدد الع مػػػات إلػػػى : م ػػؿ

متطمب سابؽ لػتعمـ مهػارتي الضػرب والقسػمة لػد  الت ميػذ ذو   ػعوبات  ،اصدداد
 دميهػا كػدت تعمـ الحساب في دمر  ماني وتس  سنوات، وهػي نفػس المهػارات التػي 

ال زمػة  نمائيػةالتػي قامػت بتحميػؿ المهػارات ال Cullinan et al. (1981)دراسػة 
 Przychodzin et al. (2004)مهارة الضرب، ولذلؾ ي كد  ـلتدريب الت ميذ لتعم

التعػػػرؼ دمػػى الرمػػػوز، والإدراؾ  :دمػػى  هميػػػة تعمػػـ  مهػػػارات الحسػػاب النمائيػػػة م ػػؿ
ات ويطوات التعميـ الفعاؿ لمعمميات الحسابية ضمف إجراء ،المكاني، وقراءة اصدداد

 .اصساسية
ومػػػػػف هػػػػػذا المنطمػػػػػؽ ي ػػػػػير الػػػػػدليؿ الت يي ػػػػػي والإح ػػػػػائي الرابػػػػػ  والمعػػػػػدؿ 
ل ضػػػػػػػطرابات العقميػػػػػػػة ال ػػػػػػػادر مػػػػػػػف الجمعيػػػػػػػة اصمريكيػػػػػػػة لمطػػػػػػػب النفسػػػػػػػي سػػػػػػػنة 
(2000)Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders 

of American Psychiatric Association   ف مػف  و ػؽ الي ػائص ال ػائعة 
لػػذو   ػػعوبات الحسػػاب هػػي ق ػػور فػػي تعمػػـ اسػػماء اصدػػداد، دػػد اص ػػياء، كتابػػة 

ترتيػب وتسمسػؿ اصدداد، إدراؾ معنى الرموز الحسابية، إدراؾ قيمة المكػاف والزمػاف، 
، اعحتفػػػاظ والترتيػػػب   نػػػاء حػػػؿ المسػػػائؿ، إدراؾ اصدػػػداد فػػػي الفػػػراغ، وتعمػػػـ اصدػػػداد

جػػداوؿ الضػػرب، وهػػو مػػا يوضػػو  هميػػة المهػػارات النمائيػػة لمػػتعمـ اصكػػاديمي ال حػػؽ 
 لمهارات الحساب  و الرياضيات اصك ر تعقيداا 

ت الحسػػابية تظهػػر ولػػذلؾ فػػي السػػنوات اصييػػرة تػػـ تطػػوير فرضػػية  ف ال ػػعوبا
بسػػبب نقػػص وضػػعؼ فػػي المهػػارات النمائيػػة القبميػػة كمهػػارة العػػد، والحػػس العػػدد ، 
وفهـ الرموز الحسابية، والتسمسػؿ  والترتيػب، والت ػنيؼ، والإدراؾ المكػاني لادػداد، 

 ب2.15، سػػػميمافوقػػراءة اصدػػػداد وكتابتهػػػا، وغيرهػػا مػػػف المهػػػارات العدديػػة )السػػػيد 
 ; Cañizares et al., 2022 Karagiannakis et al., 2014؛

Mammarella et al., 2021 ،وقػد تو ػمت إلػي ذلػؾ العديػد مػف الدراسػػات  )
 Aunola et)حيثث يعد  فضؿ توق  لممستو  اصولي لمحساب هو القدرة دمػى العػد 

al., 2004 ; Desoete & Grégoire, 2006a ; Stock et al., 
2009/2010 ;  Reigosa-Crespo et al., 2011 ; Koponen et al., 
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2016 ; Cañizares et al., 2022 وق ور في مهارة ترتيب وتسمسؿ اصدداد ،
(Rosselli et al., 2006 ; Stock et al., 2009/2010 ; Lyons et al., 
2014 ; Sasanguie & Vos, 2018 ; Morsanyi et al., 2020 ; 

Morsanyi et al., 2018 ; Finke et al., 2022) ومهػارة الت ػنيؼ ،
(Stock et al., 2009/2010) وق ػػور فػػي القػدرة المكانيػػة ويا ػػة الإدراؾ ،

 ; Yarmohammadian, 2014 ; Shawky et al., 2020)المكػاني 
Fernández-Méndez et al., 2020 ; Liu et al., 2022 ; ،زينػب  حمػد

 ب( 2.19 ، 2.19
 سػػػباب التػػػسير الدراسػػػي  ولمػػػا كانػػػت  سػػػباب  ػػػعوبات الحسػػػاب دايميػػػة، بينمػػػا

يارجيػػػة فهػػػؿ اص ػػػر النػػػات  دػػػف ايػػػت ؼ اصسػػػباب ييتمػػػؼ تػػػس يرل دمػػػى الفػػػروؽ فػػػي 
يتسـ المجاؿ بالندرة ال ديدة دمى حد دمـ الباحث  نه كما مهارات الحساب النمائية، 

 هػػـ مػػف  ا نػػيفبػػيف فيمػػا ييػػص بحػػث ودراسػػة الفػػروؽ فػػي مهػػارات الحسػػاب النمائيػػة 
، لػػػذلؾ يسػػػعى فػػػي العمميػػػة التربويػػػة ا وت ػػػابهااو ك ػػػرهـ انت ػػػارا   ػػػةفئػػػات التربيػػػة اليا

 البحث الحالي إلى تعرؼ الفروؽ في المهارات النمائية بيف الفئتيف 
 وبناء عمى ما سبؽ يمكف صياغة مشكمة البحث ف  السؤاؿ الر يس التال :

مػػػا الفػػػػروؽ فػػػي مهػػػػارات الحسػػػاب النمائيػػػػة بػػػيف الت ميػػػػذ ذو   ػػػعوبات تعمػػػػـ  -
 الحساب والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية؟

 وينبؽ مف ىذا السؤاؿ مجموعة مف الأس مة الفرعية:
بيف الت ميذ ذو   عوبات تعمػـ الحسػاب والمتػسيريف  مهارة العدما الفروؽ في  -

 دراسياا في المرحمة اعبتدائية؟
بػيف الت ميػذ ذو   ػعوبات تعمػـ  مهارة الإدراؾ المكاني لادػدادما الفروؽ في  -

 الحساب والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية؟
بيف الت ميذ ذو   عوبات تعمػـ  مهارة تسمسؿ  و ترتيب اصددادما الفروؽ في  -

 الحساب والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية؟
تعمـ الحساب بيف الت ميذ ذو   عوبات  مهارة ت نيؼ اصددادما الفروؽ في  -

 والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية؟
ا: 

ً
 أهذاف البحج: حالخ

 ييدؼ البحث الحال  إلى:
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 ػػػػعوبات تعمػػػػـ الحسػػػػاب الت ميػػػػذ ذو   بػػػػيف تعػػػػرؼ الفػػػػروؽ فػػػػي مهػػػػارة العػػػػد -
  والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية

بػػيف الت ميػػذ ذو   ػػعوبات  مهػػارة الإدراؾ المكػػاني لادػػدادالفػػروؽ فػػي تعػػرؼ  -
  تعمـ الحساب والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية

بػيف الت ميػذ ذو   ػعوبات  مهارة تسمسػؿ  و ترتيػب اصدػدادالفروؽ في تعرؼ  -
  تعمـ الحساب والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية

بات تعمػػػـ بػػػيف الت ميػػػذ ذو   ػػػعو  مهػػػارة ت ػػػنيؼ اصدػػػدادالفػػػروؽ فػػػي تعػػػرؼ  -
  الحساب والمتسيريف دراسياا في المرحمة اعبتدائية

ا: 
ً
 أهوية البحج:سابع

 تمثمت أىمية البحث الحال  ف  الآت :
 الأىمية النظرية: -أ

مهػػارات النمائيػػة، عسػػيما الالنفسػػي بمعمومػػات كافيػػة دػػف و الحقػػؿ التربػػو   تزويػػد
ف كاف التراث النفسي والتربو  يت ؼ بالندرة فيما  ييص تمؾ المهارات والعمميػات واا

 النمائية 
توجيػػػه نظػػػر القػػػائميف والمهتمػػػيف بفئػػػات التربيػػػة اليا ػػػة إلػػػى  هميػػػة المهػػػارات 
النمائية القبمية وضرورة التركيػز دميػه بادتبارهػا اصسػاس الػذ  يبنػي دميػه التح ػيؿ 

 الدراسي فيما بعد  
توضػػػيو المفػػػاهيـ والي ػػػائص والسػػػمات المميػػػزة لمت ميػػػذ ذو   ػػػعوبات تعمػػػـ  

 النمائية مهارات الالحساب و قرانهـ المػػػتسيريف دراسيا في 
 الأىمية التطبيقية: -ب

  القبمية إدداد وت ميـ  دوات مقننة لقياس المهارات النمائية
ص المهػػػارات اعسػػػتفادة مػػػف نتػػػائ  البحػػػث فػػػي دمػػػؿ بػػػرام  د جيػػػة فيمػػػا ييػػػ

 ا النمائية القبمية لد  ذو   عوبات الحساب والمتسيريف دراسيا 
دمميػػػػة وتطبيقيػػػة يمكػػػػف لكػػػػؿ العػػػامميف فػػػػي العمميػػػػة  اسػػػة حمػػػػوعر تقػػػدـ نتػػػػائ  الد

الت ميذ اعستفادة منهػا فيمػا  ذل الفئة مفالتربوية وكؿ الراغبيف في تقديـ يد العوف له
 د جهـ و  وت يي هـ وتعميمهـييص التعرؼ دميهـ 
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ا: حذود البحج:
ً
 خاهس

: تتحػػػدد فػػػي الموضػػػوع الػػػذ  تتناولػػػه البحػػػث وهػػػو الفػػػروؽ فػػػي الحػػػدود المويػػػوعية
المهارات الحسابية النمائية بيف الت ميذ ذو   عوبات التعمـ والمتػسيريف دراسػياا فػي 

 المرحمة اعبتدائية 
دائي بمدرسػػتي كفػػر : وتتم ػػؿ ت ميػػذ ال ػػفيف الرابػػ  واليػػامس اعبتػػالحػػدود البشػػرية

 حميد اعبتدائية ومنيرة فرغمي اعبتدائية 
: تػػـ تطبيػػؽ البحػػث فػػي الف ػػؿ الدراسػػي اصوؿ مػػف العػػاـ الدراسػػي الحػػدود الزمانيػػة

 ـ 2.24
: اقت ر البحث دمى مدرستيف همػا: مدرسػة التعمػيـ اعبتػدائي بقريػة الحدود المكانية

يػػة الدناويػػة، التػػابعيف لإدارة العيػػاط كفػػر حميػػد، ومدرسػػة منيػػرة فرغمػػي اعبتدائيػػة بقر 
 التعممية بمحافظة الجيزة 

ا: هصطلحات البحج:
ً
 سادس

: وتعػػػرؼ Developmental Arithmetic Skillsالميػػارات النما يػػة 
تم ػػػؿ متطمباػػػا سػػػابقاا لػػػتعمـ القبميػػػة والفرديػػػة التػػػي مجمودػػػة المهػػػارات إجرائياػػػا بسنهػػػا: 

: العػػػػد، الإدراؾ المكػػػػاني تتم ػػػػؿ فػػػػيالحسػػػػاب ودممياتػػػػه اصساسػػػػية، وهػػػػذل المهػػػػارات 
، وتحػدد بالدرجػة التػي يح ػؿ لادداد، تسمسؿ  و ترتيػب اصدػداد، ت ػنيؼ اصدػداد

 دميها التمميذ في المقياس المستيدـ في الدراسة الحالية 
وتعػػرؼ إجرائياػػا فػػي الدراسػػة الحاليػػة  :Dyscalculiaصػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب 

بػػػسنهـ: مجمودػػػة مػػػف الت ميػػػذ يعػػػانوف مػػػف  ػػػعوبات فػػػي تعمػػػـ مػػػادة الحسػػػاب رغػػػـ 
امت كهـ قدرة دقمية متوسطة  و فوؽ المتوسطة، ويستدؿ دمػى هػذل ال ػعوبات مػف 
ي ؿ التبادد بيف درجات الذكاء ودرجات التح يؿ في الحساب، ويستبعد مػف ذو  

ذو  الإداقػػػػػات العقميػػػػػة  و السػػػػػمعية  و الب ػػػػػرية  و البدنيػػػػػة،  و   ػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ
الحرمػػػػػػػػاف اعقت ػػػػػػػػاد   و ال قػػػػػػػػافي  و التعميمػػػػػػػػي  و البيئػػػػػػػػي،  كمػػػػػػػػا يسػػػػػػػػتبعد ذو  
اعضطربات اعنفعالية ال ديدة وذو  الم ك ت اصسرية الحػادة، وتحػدد بػالإجراءات 

 واعيتبارات التي تـ استيدامها في هذل الدراسة 
وتعػػرؼ إجرائياػػا فػػي  : Achievement Retardationالمتػػ اريف دراسػػيًا

الدراسػػة الحاليػػة بػػسنهـ: مجمودػػة مػػف الت ميػػذ يػػنيفض تح ػػيمهـ الدراسػػي فػػي مػػادة 
الحساب دف المتوسط التجريبي بمقدار إنحراؼ معيار  سالب فسك ر، رغـ امت كهـ 

جمودػػػػة مػػػػف اصسػػػػباب مسػػػػتو  دػػػػاد  مػػػػف القػػػػدرة العقميػػػػة العامػػػػة، وذلػػػػؾ نتيجػػػػة لم
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اصسػػػػػرية،  و ال ػػػػػحية  و العقميػػػػػة  و اعنفعاليػػػػػة  و اعجتماديػػػػػة  و اعقت ػػػػػادية  و 
 المدرسية، وتحدد بالإجراءات واعيتبارات التي تـ استيدامها في هذل الدراسة 

ا: الإطاس الٌظشي والذساسات السابقدة:
ً
 سابع

ث الحػػػالي، وتػػػـ تقسػػػيـ يتنػػػاوؿ الإطػػػار النظػػػر  اليمفيػػػة النظريػػػة لمت،يػػػرات البحػػػ
الإطػػػار النظػػػر  طبقػػػا لموضػػػوع البحػػػث الحػػػالي إلػػػى  ػػػ ث محػػػاور، حيػػػث يتنػػػاوؿ 
المحػػػور اصوؿ: المهػػػارات النمائيػػػة الحسػػػابية مػػػف حيػػػث )مفهػػػوـ المهػػػارات النمائيػػػة، 
ال ػػعوبات النمائيػػة وال ػػعوبات اصكاديميػػة، الع قػػة بػػيف  ػػعوبات الػػتعمـ النمائيػػة 

عػػػػػد، الإدراؾ المكػػػػػاني لادػػػػػداد، تسمسػػػػػؿ اصدػػػػػداد، ت ػػػػػنيؼ واصكاديميػػػػػة، مهػػػػػارة ال
اصدػػػػػداد، وارتبػػػػػاط المهػػػػػارات النمائيػػػػػة بػػػػػتعمـ الحسػػػػػاب(، ويتنػػػػػاوؿ المحػػػػػور ال ػػػػػاني: 
 ػػػعوبات تعمػػػـ الحسػػػاب مػػػف حيػػػث )مفهومهػػػا، ي ػػػائص الت ميػػػذ ذو   ػػػعوبات 
الحسػػػاب،  سػػػباب  ػػػعوبات الحسػػػاب، و نوادهػػػا(، ويتنػػػاوؿ المحػػػور ال الػػػث التػػػسير 

 دراسي مف حيث )المفهوـ، اصسباب والعوامؿ، الي ائص، والآ ار المترتبة( ال
 

 : Developmental Skillsالميارات النما ية المحور الأوؿ:
 مفيوـ الميارات النما ية:
لػد  معظػـ اصطفػاؿ  هي المهارات المبكرة التػي تنمػو وتتطػورالمهارات النمائية 

تػدريس هػذل المهػارات ب ػكؿ نمػوذجي فػي مرحمػة تعمػيـ و قبؿ ديوؿ المدرسة، إذ يػتـ 
(  وتعػػػد 2.11ح8..2)وليػػػاـ ف بينػػػدر،  ريػػػاض اصطفػػػاؿ وال ػػػؼ اصوؿ اعبتػػػدائي

المهػػارات النمائيػػة الحسػػابية هػػي المبنػػات اصساسػػية المبكػػرة لػػتعمـ المهػػارات الحسػػابية 
ا تراكمياػػػ حسػػػابتعمػػػـ ال حيػػػثث يثعػػػد (Bugden, 2014)والرياضػػػية اصك ػػػر تعقيػػػداا 
الػتمكف مػف المهػارات التػي سػبؽ  هيتطمػب التقػدـ فػي تعممػو ويتتطمب مهارات متعددة 

 ,Geary)ها،دمى دكػس القػراءة والتػي تتطمػب مجمودػة واحػدة مػف المهػاراتتدريسػ
2004)    

ومػػػػ  ذلػػػػؾ فهنػػػػاؾ جػػػػدؿ وايػػػػت ؼ كبيػػػػر بػػػػيف العممػػػػاء والبػػػػاح يف حػػػػوؿ ماهيػػػػة 
 Cañizares et al.(2022)ر كػػػؿ مػػػفي ػػػيالمهػػػارات النمائيػػػة و  ػػػمها، إذ 

;Mammarella et al. (2021) كانػػت هنػػاؾ  العقػػود الماضػػية ار نػػه دمػػى مػػد
 متعمقتيف بالمهارات النمائية التي تسبب  عوبات الحساب: فرضيتيف

 ػػػعوبات الحسػػػاب ترجػػػ  إلػػػى الق ػػػور فػػػي  ت ػػػير إلػػػى  ف :الفريػػػية الأولػػػى
ير، الت ػػػنيؼ، التسمسػػؿ، معرفػػػة العػػد، التقػػدالعديػػد مػػف المهػػػارات النمائيػػة والقبميػػػة ك
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بية  -دراسات تربوية واجتماعية مجلة    جامعة حلوان -مجلة دورية محكمة تصدر عن كلية التر

مػف ال ػكؿ العربػي واصجنبػي،  في كؿا  قراءة اصددادالرموز، مقارنة اصدداد، معرفة و 
، وت فير العدد والقدرة دمى فهـ  ف الرموز العددية تم ؿ كمية غير رمزية، والحس 

النمائيػػة ال ػػعوبات الحسػػابية تظهػػر بسػػبب نقػػص المهػػارات لػػذلؾ فالرمػػوز العدديػػة، 
  يا ة بالمجاؿال

 ػػػعوبات الحسػػػاب ترجػػػ  إلػػػى الق ػػػور فػػػي  ت ػػػير إلػػػى  ف :الفريػػػية الثانيػػػة
الحسابي  والتي ترتبط بالتعمـ العمميات المعرفية العامة المهارات النمائية المتم مة في

:  ػػػؿم فيهػػػا، نتيجػػػة لمق ػػػوركالحسػػػاب  تعمػػػـ بحيػػػث يمكػػػف تفسػػػير ال ػػػعوبات فػػػي
الإدراؾ، القػػػػدرة الذهنيػػػػة، اعسػػػػتدعؿ المفظػػػػي، والػػػػذاكرة نتبػػػػال، الوظػػػػائؼ التنفذيػػػػة، اع

  العاممة، وغيرها مف العمميات المعرفية
 ; Butterworth (2005)ودمػػػػى ضػػػػوء الفرضػػػػية اصولػػػػى ي ػػػػير 

Karagiannakis et  al. (2014)مجمودػة اكتسػاب دمػى الت ميػذ يجب  هإلى  ن
، اصدػداد: قػراءة وكتابػة ، وت ػمؿكػؼء فػي الحسػاب مف المهارات القبميػة لكػي يكػوف

، تطبيػػؽ هػػذل المهػػارات فػػي  اصدػػداداص ػػياء فػػي مجمودػػة، قػػراءة  دػػدو  ب ػػوت دػػاؿط
قػػػراءة الوقػػػت والتػػػواريخ، والع ػػػور دمػػػى  ػػػفحة فػػػي كػػػالبي  وال ػػػراء، و  المهػػػاـ الماليػػػة

جػػراء العمميػػات الحسػػابية اصساسػػية )الجمػػ ،  ةكتػػاب، وايتيػػار قنػػا تمفزيوينػػة، وفهػػـ واا
ػا السػػيد سػػميماف )رب، القسػمة(الطػرح، الضػػ  ( 2.15، ويتفػػؽ مػػ  هػذل الفرضػػية  يضا

إذ ي ػػير إلػػى  ف هنػػاؾ  العديػػد مػػف المهػػارات النمائيػػة الفرديػػة وتحػػت الفرديػػة التػػي 
تم ػػؿ متطمبػػا سػػابقا لػػتعمـ الحسػػاب م ػػؿ: الت ػػفير الجرافيمػػي )الكتػػابي(، الإدراؾ فػػي 

رتيػػػب والتعاقػػػب، الإحسػػػاس بالكميػػػة، الفػػػراغ  و الإدراؾ المكػػػاني لادػػػداد، العػػػد، الت
 قػػػػػػػػػػراءة وكتابػػػػػػػػػػة اصدػػػػػػػػػػداد، تجهيػػػػػػػػػػز القػػػػػػػػػػرار المعجمػػػػػػػػػػي، والسػػػػػػػػػػردة الم تمتػػػػػػػػػػة   

(  ف مػف المهػارات النمائيػة اصساسػية وال زمػة لمقيػاـ 2.19وتضيؼ ن ػوة سػميماف )
بالعمميػػػػات الحسػػػػابية وتعممهػػػػا مهػػػػارة تعػػػػرؼ  جػػػػزاء الجسػػػػـ، تعػػػػرؼ اصلػػػػواف، تعػػػػرؼ 

، تعػػػرؼ اعتجاهػػػات، تعػػػرؼ اصحجػػػاـ، تعػػػرؼ اصطػػػواؿ، تعػػػرؼ اص ػػػكاؿ الهندسػػػية
مفهػػػوـ التنػػػاظر )واحػػػد لواحػػػد(، تعػػػرؼ التسمسػػػؿ، تعػػػرؼ الفػػػرز والت ػػػنيؼ، وتعػػػرؼ 

 الترتيب(  
 صعوبات التعمـ النما ية وصعوبات التعمـ الأكاديمية:

يكاد يكوف هناؾ اتفاؽ تاـ بيف كافة المتي  يف والعمماء في مجاؿ  عوبات 
دمػػػى  ف  ػػػعوبات الػػػتعمـ ت ػػػػنؼ إلػػػى نػػػوديف:  ػػػعوبات الػػػتعمـ النمائيػػػػة، الػػػتعمـ 

 و عوبات التعمـ اصكاديمية  
 :  Developmental Learning Disabilities عوبات التعمـ النمائية - 
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 ( إلػػى ال ػػعوبات النمائيػة بسنهػػا مفهػػوـ ي ػػير إلػػى 2.15ي ػير السػػيد سػػميماف )
الق ور في المهارات  و العمميات الدايمية الفردية وتحت الفردية التي تم ؿ متطمبػا 
سابقا لاداء اصكاديمي في المػادة الدراسػية  و المهمػة اصكاديميػة، وهػذل المهػارات  و 

 ؼ المػػادة الدراسػػية، فمػػ   المهػػارات النمائيػػة التػػي العمميػػات الدايميػػة تيتمػػؼ بػػايت
تم ػػػؿ متطمبػػػا سػػػابقا لػػػتعمـ الحسػػػاب م ػػػؿ: التجهيػػػز الب ػػػر ،  و الت ػػػور الب ػػػر ، 
الذاكرة المكانية الب رية، الت فير الجرافيمػي، الإدراؾ فػي الفػراغ  و الإدراؾ المكػاني 

كميػػػػة، قػػػػراءة وكتابػػػػة لادػػػػداد، العػػػػد، الترتيػػػػب والتعاقػػػػب، والت ػػػػنيؼ، الإحسػػػػاس بال
اصرقػػاـ، تجهيػػز القػػرار المعجمػػي، والسػػردة الم تمتػػة، تيتمػػؼ دػػف المهػػارت النمائيػػة 

( 2.15التػػي تم ػػؿ متطمبػػا سػػابقا لمقػػراءة، الكتابػػة، وغيرهػػا  ويضػػيؼ جمػػاؿ القاسػػـ )
بػػسف هػػذل ال ػػعوبات اضػػطراب فػػي الوظػػائؼ والمهػػارات اصوليػػة كالتناسػػؽ الحركػػي، 

حركي، والتمييز السمعي والب ر  وغيرها مف المهارات التي إذا والتناسؽ الب ر  ال
دجز الفرد دف تعويضها بمهارات  ير  هػو دليػؿ واضػو دمػى  ف الفػرد يعػاني مػف 

  عوبات تعمـ نمائية  
 : Academic Learning Disabilitiesصعوبات التعمـ الأكاديمية -ب

الت ميذ في مجاعت  و   عوبات التعمـ اصكاديمية هي ال عوبات التي يواجها
مػػػػواد  و مهػػػػارات الػػػػتعمـ المدرسػػػػي كػػػػالقراءة، الكتابػػػػة، الحسػػػػاب،  و مػػػػا يتبعهػػػػا مػػػػف 
 ػػػػعوبات فػػػػػي تعمػػػػػـ المػػػػواد الدراسػػػػػية الميتمفػػػػػة، وهػػػػذل ال ػػػػػعوبات فػػػػػي المجػػػػػاعت 

؛ فتحػػي  1984اصكاديميػػة تعػػد نتػػاج  ساسػػي لم ػػعوبات النمائيػػة )كيػػرؾ وكالفنػػت 
؛  .2.1؛ سػػػػػػػميماف إبػػػػػػػراهيـ،  5..2ب القريطػػػػػػػي، ؛ دبػػػػػػػدالمطم 1998الزيػػػػػػػات، 

  ؛ 2.15؛ السػػػػيد سػػػػػميماف،  2.15؛ جمػػػػػاؿ القاسػػػػـ،  2.14دواطػػػػؼ البمو ػػػػي، 
ب ؛ مسػػػعد  بػػػو الػػػديار، وهالػػػة 2.15؛ مسػػػعد  بػػػو الػػػديار،  2.15حميػػػدة العربػػػي، 

 ( 2.22يميس، 
 العلاقة بيف صعوبات التعمـ النما ية وصعوبات التعمـ الأكاديمة:

وبات الػػػتعمـ النمائيػػػة و ػػػعوبات الػػػتعمـ اصكاديميػػػة معاػػػا فػػػي د قػػػة تػػػرتبط  ػػػع
سػػػببية، إذ  ف حػػػدوث ال ػػػعوبات النمائيػػػة ينػػػت  دنػػػه حػػػدوث ال ػػػعوبة فػػػػي اصداء 

 ,Butterworth, 2005 ; Wong & Chan) اصكػاديمي الحػالي  و ال حػؽ
، فالطفػػػػؿ الػػػػذ  يعػػػػاني مػػػػف  ػػػػعوبة نمائيػػػػة يعػػػػاني مػػػػف  ػػػػعوبة  كاديميػػػػة (2019

العكػس  ػػحيو، إذ  ف دجػز الطفػػؿ مػ   فػػي القػراءة ك ػػعوبة  كاديميػة يرجػػ  إلػػى و 
ددـ قدرته دمى تركيػب اص ػوات وتوليفهػا وهػي  ػعوبة نمائيػة )مسػعد  بػو الػديار، 

(، فالع قػػػة بينهمػػػا د قػػػة تفادميػػػة دائريػػػة قائمػػػة دمػػػى التػػػس ير المتبػػػادؿ بػػػيف 2.22
 ػػػػعوبات اصكاديميػػػػة، وبمعاي ػػػػة نػػػػودي ال ػػػػعوبة، فال ػػػػعوبات النمائيػػػػة تسػػػػبب ال



  

 
 24 

بية  -دراسات تربوية واجتماعية مجلة    جامعة حلوان -مجلة دورية محكمة تصدر عن كلية التر

التمميذ ال عوبات اصكاديمية يتولد دنها تس يرات انفعالية ونفسية سػالبة كػالقمؽ الزائػد 
وال عور بالف ؿ ونقص مفهوـ الذات والتوتر الحاد، هذل الآ ار اعنفعالية تػ د  إلػى 

عوبات زيػػػادة حػػػدة ال ػػػعوبات النمائيػػػة والتػػػي يتولػػػد دنهػػػا بالتبعيػػػة زيػػػادة حػػػدة ال ػػػ
اصكاديميػػة كػػؿ ذلػػؾ والجهػػاز الع ػػبي يعمػػؿ بم ابػػة الوسػػيط الناقػػؿ لمتػػس ير المتبػػادؿ 
بػػػيف نػػػودي ال ػػػعوبة فضػػػ  دػػػف تػػػس رل هػػػو الآيػػػر، وهكػػػذا تسػػػتمر الػػػدائرة التفادميػػػة 

  (   2.15)السيد سميماف، 
  : Counting Skillميارة العد

 :مفيوـ العد -1
 ،وكممػػػات اصدػػػداد بالترتيػػػب ال ػػػحيو اصدػػػدادالعػػد مهػػػارة معقػػػدة تتضػػػمف تعمػػػـ 

 وؿ مف ر    ف الفهػـ الكامػؿ لمفهػوـ العػدد يعنػي القػدرة دمػى ـ 1952وكاف بياجية 
ا دػف تجاهػػؿ السػمات الإدراكيػة لممجمودػة المػػراد دػدها بحيػث ع يعتقػػد التجريػد بعيػدا 

ػػ كؿ ا ب ػػا  و  ك ػػر انت ػػارا  و معبػػسة معاػػ ف هنػػاؾ   ػػياء  ك ػػر لمجػػرد  نهػػا  كبػػر حجما
 ف تطور تفكير الطفؿ ب كؿ داـ دف مفهوـ العدد هو اعبتعاد دف الياص و و يؽ، 

، فالطفػػؿ منػػذ وعدتػػه يتمتػػ  ((Butterworth, 2005تجػػال إلػػى العػػاـ والمجػػرد عاو 
 ,Shalev)، دوف تعميـ رسميالعدبميؿ قائـ دمى  ساس بيولوجي عكتساب مهارات 

ويمكنهـ  ف يتعمموا العػد منػذ ال ال ػة، وفػي فهـ بطبيعتهـ مهتموف باصدداد ، (2004
البدايػة تكػوف لػد  الطفػػؿ فكػرة مبهمػة دػف العػػدد مػف حيػث هػو ك ػػرة م لفػة مػف دػػدة 
وحػدات مت ػػابهة، ويتعػػرؼ دمػػى  سػماء اصدػػداد قبػػؿ  ف يكػػوف لديػه القػػدرة دمػػى فهػػـ 
حقيقتهػػا وقيمتهػػا، حيػػػث تتكػػوف اصدػػداد لديػػػه بطريقػػة ال ػػدفة والحػػػدس فقػػد يتعػػػرؼ 

،  ػـ مػ  تعاممػه بطريقػة دمميػة حسػية بع قػات 5قبػؿ  3ودمى  1قبؿ  2مى العدد د
الترتيب والت نيؼ والكػـ والتسػاو  ود قػة التنػاظر )واحػد لواحػد(، دندئػذ تنمػو لديػة 

(، ويتطمب اتقػاف 2.16القدرة دمى التعامؿ م  اصدداد والعد العقمي )حفني محمد، 
والحػػس العػػدد  والتعػػرؼ دمػػى د قػػة واحػػد العػػد فهػػـ لمهػػارات  يػػر  م ػػؿ التسمسػػؿ 

لواحػػػػػػد، لػػػػػػذلؾ يجػػػػػػب  ف يعػػػػػػرؼ الطفػػػػػػؿ الكممػػػػػػة التػػػػػػي يقولهػػػػػػا دنػػػػػػد كػػػػػػؿ   ػػػػػػب  
(، وحقيقػػة  نػه كممػا  يػػرج   ػب  جديػدا دميػػه  ف يقػوؿ كممػػة  Numeration)العػدد

(، والترتيػب ال ػحيو one to one Relation يػر  مقابمػة )د قػة واحػد لواحػد 
(، )وليػػػػػاـ ف بينػػػػػدر، Sequencing  ػػػػػب  )التسمسػػػػػؿ  صسػػػػػماء اصدػػػػػداد دنػػػػػد كػػػػػؿ

 (  383، ص 2.11ح8..2
قػدرة التمميػذ دمػى العػد لامػاـ ا فػي هػذل البحػث بسنهػا: تثعَرَؼْ مهػارة العػد إجرائياػو 

مجمودػػة الكمػػي لعػػد الدمػػى  تػػهقدر ولميمػػؼ ابتػػداءا بعػػدد محػػدد وانتهػػاءا بعػػدد محػػدد، و 
  مف العنا ر
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 مبادئ وقواعد العد: -2
 مد العد دمى يمسة قوادد  و مبادئ عزمة لمعد ال حيو وهذل القوادد:يعت 

: والػذ  بمواجبػة يجػب the stable-order principleمبد  الترييػب المسػتقر 
  ف ت كؿ الكممات العددية تسمس ا  ابتاا 

يجػػب تعيػػيف  : والػػذ  بمواجبػػةthe one–one principleمبػػد  واحػػد لواحػػد 
 د مة  و رقـ واحد لكؿ دن ر يتـ ددل 

: وهػو  ف يػدرؾ التمميػذ  ف العػدد the cardinal principleالمبػد  الكاردينػالي 
في  .2اصيير في المجمودة المتسمسة يدؿ دمى ددد المجمودة كاممة، فم   الرقـ 

 ، الخ     ( يم ؿ ددد المجمودة كمها 4،  3، 2، 1مجمودة اص ياء )
: وهػو  ف the order-irrelevance principleمبػد  دػدـ ال ػمة بالترتيػب 

يعرؼ  ف دممية دد اص ياء ع ي ترط فيها الترتيب، إذ يمكف البد  بالعد مػف اليمػيف 
  و اليسار  و ب كؿ د وائي  ريطة ددـ دد ال يء ذاته مرتيف 

د اص ػياء : وهػو يعنػي إمكانيػة دػthe abstraction principleمبػد  التجريػد 
التي تنتمي إلى مجمودات ميتمفة، حيث  ف كؿ  يء مف هػذل اص ػياء يم ػؿ دػددا 
ب،ػػض النظػػر دػػف ماهيتػػه، فعمػػى سػػبيؿ الم ػػاؿ المجمودػػة التػػي تتم ػػؿ مػػف  ػػيرة، 
نسػػػاف، ولعبػػػة، تم ػػػؿ  ربػػػ    ػػػياء بعػػػض النظػػػر دػػػف ماهيتهػػػا  و حجمهػػػا  وكتػػػاب، واا

Desoete and Grégoire, 2006a ; Stock et al., 2009) ; السػيد
 .(.2.2سميماف، 
 أنواع العد: -3

 ( مهارة العد إلى نوديف:66، ص 2.16ي نؼ حفني محمد )
العػد ال ػـ: وهػو سػرد صلفػاظ العػد فػي ترتيػب مػف الػذاكرة )واحػد، ا نػاف،    ػة، 

  ربعة، يمسة،     ( 
سػتة، العد العقمي: هو ربط  سماء اصدداد )واحد، ا ناف،    ة،  ربعػة، يمسػة، 

   ( فػػي تنػػاظر  حػػاد  مػػ  اص ػػياء فػػي مجمودػػة، ودنػػدما يسػػتطي  اصطفػػاؿ القيػػاـ 
بالعد العقمي فهذا يعني  نهـ تعمموا العد، ولكف لـ ي بحوا بعد مدركيف لمفهوـ العدد 
كيا ية مف يواص المجمودة حيث يحتاجوف المحافظػة دمػى ) بػات العػدد(، وهػو 

فػػػي المجمودػػػة ع يت،يػػػر نتيجػػػة لمتبػػػديؿ فػػػي  يعنػػػي إدراؾ اصطفػػػاؿ  ف دػػػدد اص ػػػياء
 .ترتيب اص ياء وتنظيمها
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 Stock et al. (2009/2010) ; Desoete and بينمػا قػاـ كػؿ مػف
Grégoire (2006)  :بت نيؼ مهارة العد إلى نوديف 

: يتعمػػؽ بقػػدرة الطفػػؿ دمػػى  داء مهمػػة دػػد، وكػػذلؾ  وقدرتػػه العػػد الإجرا ػػ  -1
لادمػى، وكػذلؾ العػد  5مػف رقػـ محػدد، م ػؿ البػد  مػف الػرقـ دمى العد لاماـ ابتػداءا 

 إلى اليمؼ  9لميمؼ مف ددد محدد م ؿ البد  مف الرقـ 
: ويتعمػؽ بفهػـ الطفػػؿ لسػبب نجػاح إجػراءات العػد، ومػػا إذا العػد المفػاىيم  -2

ا  ـ ع، وفهـ الطفؿ لمبادئ العد اصساسػية م ػؿ مبػد  واحػد لواحػد،  كاف العدد  حيحا
الكاردينػػػػالي والترتيػػػػب وغيرهػػػػا، فعمػػػػى سػػػػبيؿ الم ػػػػاؿ يطمػػػػب مػػػػف الطفػػػػؿ دػػػػد المبػػػػد  

،  ـ يتـ إضػافة  ػيء واحػد فقػط لهػذل المجمودػة، هنػا 6مجمودة مف اص ياء فيقوؿ 
دوف الحاجػػػة إلػػى العػػػد مػػػف  7إذا كػػاف الطفػػػؿ لديػػه معرفػػػة بالعػػد المفػػػاهيمي سػػيقوؿ 

 جديد 
 :Spatial Perception of Numberميارة الإدراؾ المكان  للأعداد 

  مفيوـ الإدراؾ المكان : -1
يعرؼ الإدراؾ المكػاني بسنػه قػدرة الفػرد دمػى الػودي بموضػ  جسػمه فػي الفػراغ، 
والقػػدرة دمػػى الػػودي بالع قػػة المكانيػػة بػػيف الفػػرد واص ػػياء المحيطػػة بػػه، إذ يوجػػد فػػي 

المركز  وتقػوـ  المخ ما يسمى بالمستقب ت الحسية والتي ترتبط م  النظاـ الع بي
بتقديـ الت،ذية الراجعة دف حركة  جسادنا في الفراغ، ويتضػمف الإدراؾ المكػاني فهػـ 
المسػػافات، السػػردة، الحجػػـ، وموضػػ  الجسػػـ فػػي الفػػراغ )ليمػػى كػػريـ و ػػفؽ  ػػالو، 

دراؾ كيفيػػػة ظهػػػور الم يػػرات مػػػف منظػػػور ذيػػػر، 2.19 (، وهػػو القػػػدرة دمػػػى تييػػؿ واا
دراؾ لػػذلؾ يعػػد ضػػرور  لفهػػـ الع قػػا دطػػاء اعتجاهػػات وتمقيهػػا، واا ت بػػيف اص ػػياء واا

 الإدراؾ  و (Lowrie et al., 2017)وفهػـ الت،يػرات فػي موضػ  وحجػـ اص ػكاؿ 
تػرتبط اصدػداد ال ػ،يرة بفػراغ مػ  ا فا لادػداد، يتضمف مكونا مكانيا المكاني لادداد 

 ,1)الإنجميزية م ؿ:، وذلؾ في بفراغ الجانب اصيمف كبرالجانب اصيسر واصدداد اص
ػػا، اصدػػداد ال ػػ،يرة فػػي الجانػػب (3 ,2 ،  مػػا اصدػػداد العربيػػة فيكػػوف اصمػػر معكوسا

 ةمرتبطػػػػ،    ( فهػػػػي مهػػػػارة 3، 2، 1اصيمػػػػف والكبيػػػػرة فػػػػي الجانػػػػب اصيسػػػػر م ػػػػؿ: )
   (Fischer et al., 2003)و يقا بالفراغ اارتباط

هػػػػذل البحػػػث بسنهػػػػا: قػػػػدرة  وتثعػػػرؼ مهػػػػارة الإدراؾ المكػػػاني لادػػػػداد إجرائيػػػػا فػػػي
التمميػػذ دمػػى تػػدوير العػػدد ذهنياػػا ناحيػػة اليمػػيف، وذلػػؾ مػػف يػػ ؿ تمكنػػه مػػف ايتيػػار 

 العدد الذ  إذا تـ تدويرل إلى اليميف   بو ال كؿ سميما والعدد  حيحا 
 أنواع الإدراؾ المكان : -2
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يتضػػػػػػمف الإدراؾ المكػػػػػػاني مهػػػػػػارتيف: اصولػػػػػػى هػػػػػػي إدراؾ الع قػػػػػػات المكانيػػػػػػة 
Spatial Relations وال انيػة التوجػه المكػاني ،(Schneck, 2016)  ويمكػف ،

 درضهـ في التالي:
: هػػي المهػػارة فػػي تحديػػد موضػػ  ال ػػيء فػػي الفػػراغ إدراؾ العلاقػػات المكانيػػة -أ

مػف يػ ؿ د قتػه بنفسػه  و مػ    ػياء  يػر ، وبالتػالي فػ ف الطفػؿ الػذ  يعػاني مػف 
ف  ػعوبة اعنتقػاؿ مػف مكػاف لآيػر، ويمػط  عوبة في هػذل المهػارة سػوؼ يعػاني مػ

وتبادد مكاف اصدداد والحػروؼ والكممػات دمػى ال ػفحة، وكػذلؾ  ػعوبة فػي تقػدير 
، فػي حػيف تعػرؼ ال ػعوبة (Muktamath et al., 2022)الوقت وقػراءة اليػرائط 

فػػي إدراؾ الع قػػات المكانيػػة بسنهػػا  ػػعوبة متعمقػػة بػػ دراؾ وضػػ  اص ػػياء فػػي الفػػراغ 
ف دمػػػى الطفػػػؿ إدراؾ وضػػػ   ػػػيء  و رمػػػز مػػػا ) رقػػػاـ، حػػػروؼ،  ػػػور، حيػػػث يتعػػػي

  ػػػكاؿ( فػػػي د قػػػات مكانيػػػة لهػػػذا ال ػػػيء مػػػ  اص ػػػياء اصيػػػر  المحيطػػػة )فتحػػػي 
 ( 1998الزيات، 
: هػػػػػو المهػػػػػارة فػػػػػي إدراؾ وتييػػػػػؿ اص ػػػػػياء مػػػػػف جهػػػػػات التوجػػػػػو المكػػػػػان  -ب
اصدػداد دايػؿ ، وهو المهػارة فػي فهػـ تنظػيـ اص ػياء  و  (McGee, 1979)ميتمفة

  حيػث  نهػا تتعمػؽ  (Eksteen, 2014) التم يؿ الب ر  بالنسبة لمكائنات اصير 
بقدرة الفرد دمى تحديد اعتجال ال حيو لا ياء في الفراغ    ي اصبعاد وكػذلؾ فػي 

  (Shawky et al., 2020)الواق  
 The skill of Sequencing orد امهػػارة تسمسػػؿ  و ترتيػػب اصدػػد

Arrangement Numbers  : 
 :مفيوـ التسمسؿ أو الترتيب -1

بتطػػػػػور يعػػػػػد التسمسػػػػػؿ  و الترتيػػػػػب مػػػػػف المهػػػػػارات النمائيػػػػػة الهامػػػػػة والمرتبطػػػػػة 
، فحسب بياجية ف ف  التسمسؿ  و الترتيب ي كؿ دورا هامة في تطور القػدرة الحساب

دػػدد مػػف وتنظػػيـ ؿ: بسنػػه القػػدرة دمػػى فػػرز يثعػػر ؼ التسمسػػو  ،الحسػػابية لػػد  اصطفػػاؿ
 بينهػا، بناءا دمى اعيت فات في بثعد واحد  و  ك ر م  تجاهؿ  وجػه الت ػابه  ياءاص

تنسػػػيؽ ،  و طولهػػػا،  و وزنها،ف و هػػػو ترتيػػػب مجمودػػػة مػػػف العنا ػػػر وفقػػػاا لحجمهػػػا
 نفسػػه 5 العػػدد ، بينمػػا5 العػػدد فػػي مػػدرج 4 العػػدد لفهػػـ  فوهػػاـ التسمسػػؿ ضػػرور  

دنػػدما يتطػػور اصطفػػاؿ ويتقػػدموف فػػي السػػف، فػػ نهـ يسػػتيدموف و ، 6 العػػدد مػػدرج فػػي
هػػي سمسػػمة تحتػػو  دمػػى  اصدػػداديتعممػػوف  ف و  هػػذل المعرفػػة لعمػػؿ ت ػػنيفات هرميػػة

 ,.Desoete & Grégoire, 2006 ; Stock et al).بعضػػها الػػبعض
، ويتطمب إقامة التسمسؿ معرفة التمميذ بع قات:  طوؿ مفح  ق ػر (2009/2010

مػػف،  كبػػر مػػفح   ػػ،ر مػػف، وذلػػؾ لمقػػدرة دمػػى ترتيػػب اص ػػياء ترتيباػػا ت ػػاددياا  و 
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(، فمكػي يسػتطي  التمميػذ  ف يػ د  2.16تنازلياا تبعاا لممعيػار المتبػ  )حفنػي محمػد، 
يػة بػيف اصدػداد فػي تسمسػؿ فعمػى في المهاـ الحسابية يجب  ف يفهـ الع قػات الترتيب

  5بينما يػستي بعػد العػدد  7يستي قبؿ العدد  6سبيؿ الم اؿ يجب  ف يفهـ  ف العدد 
(Sasanguie & Vos, 2018)  

 ف الطفػػؿ ع يسػػتطي  القيػػاـ بعمميػػات الترتيػػب المنطقػػي لادػػداد  وي ػػير بياجيػػة
قبؿ المرحمة اعبتدائيػة، إذ إف تفكيػر الطفػؿ مػا زاؿ يتسػـ بالحدسػية فهػو فػي المرحمػة 
ال انية لمنمو العقمي )مرحمة ما قبؿ العمميات المنطقية المحسوسة(، فالطفػؿ فػي هػذل 

لمنطقػي )اعنتقاليػػةح التعػد (، فػ ذا كانػػت المرحمػة ع يسػتطي  القيػاـ بعمميػػة الترتيػب ا
هنػػػػػاؾ  ػػػػػ ث كميػػػػػات  ، ب، ج وكانػػػػػت   ف ب، ب ف ج ، فػػػػػ ف الطفػػػػػؿ فػػػػػي هػػػػػذل 
المرحمػػة عيػػدرؾ  ف   ف ج، حيػػثث تنمػػو دمميػػة الترتيػػب المنطقػػي لادػػداد ولا ػػياء 
في المرحمػة ال ال ػة لمنمػو العقمػي )مرحمػة العمميػات المنطقيػة المحسوسػة( والتػي تمتػد 

دمر السابعة حتى الحادية د رة،    م  بداية ديػوؿ المدرسػة اعبتدائيػة تقريبػا مف 
 ( 2.16)حفني محمد، 

وتثعَػػػرَؼ مهػػػارة تسمسػػػؿ  و ترتيػػػب اصدػػػداد إجرائياػػػا فػػػي هػػػذل البحػػػث بسنهػػػا: قػػػدرة 
التمميػػػذ دمػػػى ترتيػػػب سمسػػػمة مػػػف اصدػػػداد التػػػي تعػػػرض دميػػػه ت ػػػاددياا  و تنازلياػػػا، 

مجمودػػة المرتبػػة مػف بػػيف مجمػػوديتف مػف اصدػػداد المعروضػػة وقدرتػه دمػػى ايتيػار ال
 دميه 
 أنواع التسمسؿ أو الترتيب العددي: -2

 تسمسؿ  و ترتيب اصدداد إلى: Finke et al. (2022) ي نؼ 
، 8، 7، 6، 5، 4، 3،  2، 1تسمسػػؿ  و ترتيػػب يعتمػػد دمػػى العػػد الآلػػي م ػػؿ )

 ،   الخ( 9
ت  ك ػػػر تقػػػدما غيػػػر العػػػد، دمػػػى سػػػبيؿ تسمسػػػؿ  و ترتيػػػب ي ػػػتمؿ دمػػػى ارتباطػػػا

 ،   إلخ(  .1، 8، 6،  4، 2الم اؿ المضادفات )
 إلى: Rosselli et al. (2006)بينما ي نفه 

:وي ػػير إلػػى قػػدرة التمميػػذ دمػػى ترتيػػب اصدػػداد Forward  التسمسػػؿ اصمػػامي 1
 ،   إلخ( 13، .1، 7، 4، 1مف اص ،ر إلى اصكبر، م ؿ: )

: وي ػػير إلػػى ترتيػػب اصدػػدادمف اصكبػػر إلػػى Backward  التسمسػػؿ اليمفػػي 2
 ،   إلخ( 1، 4، 7، .1، 13اص ،ر، م ؿ: )
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 :Numbers Classification Skillمهارة ت نيؼ اصدداد
 مفيوـ التصنيؼ: -1

 ف الت ػػػػنيؼ مػػػػف المهػػػػارات النمائيػػػػة الهامػػػػة المرتبطػػػػة بتطػػػػور  ي ػػػػير بياجيػػػػه
الحسػػاب، فالت ػػنيؼ والػػذ  يعنػػي القػػدرة دمػػى فػػرز وت ػػنيؼ مجمودػػة مػػف اص ػػياء 
ػا القػدرة تجميػ  اص ػياء المت ػابهه  بناءا دمى ت ابها في بعد واحد  و  ك ر، وهو  يضا

 & Desoete)ياء معاا فػي مجمودػة، وهنػا يجػب تجريػد اعيت فػات بػيف هػذل اص ػ
Grégoire, 2006a ; Stock et al., 2009/2010) ػا بػه ضػـ ، ويق ػد  يضا

اص ياء معاا حسب يا ية واحدة  و  ك ر مت ابهة م ؿ ال كؿ  و المػوف  و الحجػـ، 
(، وهػػو كػػذلؾ المهػػارة فػػي فػػرز وت ػػنيؼ اص ػػياء  و 2.16إلػػخ    )حفنػػي محمػػد، 

(، وي ػػػػػكؿ فهػػػػػـ 2.15وقفي، المجمودػػػػػات فػػػػػي ضػػػػػوء محػػػػػؾ  و  ك ػػػػػر )راضػػػػػي الػػػػػ
، Cardinalالت ػػػنيؼ والكميػػػات متطمباػػػػا ضػػػرورياا ومسػػػبقاا لفهػػػػـ اصدػػػداد اص ػػػػمية 

فالطفػػؿ بطبيعتػػه يميػػؿ إلػػى تجميػػ  اص ػػػياء التػػي يطبػػؽ دميهػػا نفػػس البنيػػة الحسػػػية 
الحركيػػة، ولكػػف دمميػػة تكػػويف مجمودػػات مػػف اص ػػياء تظػػؿ مرتبطػػة بن ػػاط الطفػػؿ 

تنف ػػػؿ دػػػف مسػػػتو  الممارسػػػة والتطبيػػػؽ )بطػػػرس بطػػػرس،  الػػػذاتي مػػػ  اص ػػػياء وع
 ( 2.1-..2، ص، 7..2

وتثعَرَؼ مهػارة ت ػنيؼ العػدد  إجرائياػا فػي هػذا البحػث بسنهػا: قػدرة التمميػذ دمػى 
ت نيؼ مجمودػة اصدػداد التػي تعػرض دميػه إلػى مجمػودتيف ) دػداد فرديػة، و دػداد 

يػه إلػى  ػ ث مجمودػات زوجية(، وكذلؾ ت نيؼ مجمودة اصدػداد التػي تعػرض دم
 )ذحاد، د رات، مئات(،  و )د رات، مئات، الآؼ( 

 أنواع التصنيؼ العددي: -2
(  ف مهػػػارة الت ػػػنيؼ تتضػػػمف مهػػػارات 58، ص  2.16ي ػػػير حفنػػػي محمػػػد )

 يػػر  م ػػؿ مهػػارة التمييػػز بػػيف اص ػػياء الميتمفػػة كالقػػدرة دمػػى التمييػػز بػػيف اصدػػداد 
،   (، ومهػػارة المقارنػػة 8، 6، 4، 2اد الزوجيػػة )،   ( واصدػػد7، 5، 3، 1الفرديػػة )

ػا  لمعرفة  وجه ال به واعيت ؼ بيف اص ػياء، حيػثث يػدرؾ التمميػذ  ف لا ػياء يوا ا
ميتمفػػة، وبنػػاءا دميػػه يمكػػف وضػػ  اص ػػياء الميتمفػػة فػػي اليػػواص معاػػا، و ف لم ػػيء 

حسػػب الواحػػد  ك ػػر مػػف يا ػػية وبػػذلؾ مػػف الممكػػف  ف ينتمػػي صك ػػر مػػف مجمودػػة 
 اليا ية  و اليواص المحددة لكؿ مجمودة 

 ( التصنيؼ إلى:201، ص.2007ويقسـ بطرس بطرس، )
   الت نيؼ دمى  ساس بعد واحد 1
   الت نيؼ دمى  ساس  ك ر مف بعد 2
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 الميارات النما ية الحسابية وعلاقتيا بتعمـ وصعوبات تعمـ الحساب:

دؿ ل ضػػػػطرابات العقميػػػػة ي ػػػػير الػػػػدليؿ الت يي ػػػػي والإح ػػػػائي الرابػػػػ  والمعػػػػ
 Diagnostic and(2000)ال ػادر مػف الجمعيػة اصمريكيػة لمطػب النفسػي سػنة 

Statistical Manual of Mental Disorders of American 
PsychiatricAssociation  ف مػػػػف  و ػػػػؽ الي ػػػػائص ال ػػػػائعة لػػػػذو   ػػػػعوبات 

اصدػػداد، إدراؾ الحسػػاب هػػي ق ػػور فػػي تعمػػـ  سػػماء اصدػػداد، دػػد اص ػػياء، كتابػػة 
، اصدػػػػدادمعنػػػػى الرمػػػػوز الحسػػػػابية، إدراؾ قيمػػػػة المكػػػػاف والزمػػػػاف، ترتيػػػػب وتسمسػػػػؿ 

اعحتفػػػاظ والترتيػػػػب   نػػػػاء حػػػػؿ المسػػػػائؿ، إدراؾ اصدػػػداد فػػػػي الفػػػػراغ، وتعمػػػػـ جػػػػداوؿ 
الضػػرب، وهػػو مػػا يوضػػو  هميػػة المهػػارات النمائيػػة القبميػػة لمػػتعمـ اصكػػاديمي ال حػػؽ 

 لمهارات الحساب  و الرياضيات اصك ر تعقيداا  
هػدفت إلػى فحػص المهػارات  Aunola et al. (2004)قػاـ بهػا دراسػة وفػي 

  ناء اعنتقاؿ مف مرحمػة مػا قبػؿ المدرسػة إلػى  المسهمة في التطور النمائي لمحساب
سػػػنوات  3 يػػػ ؿمػػػرات  6 الت ميػػػذمػػػف  194، تػػػـ فحػػػص ل ػػػؼ ال ػػػاني اعبتػػػدائيا

)العػػد، واعنتبػػال الب ػػر ، المعرفػػة مػػا وراء المعرفيػػة، فػػي مهػػارات:  مػػرتيف كػػؿ دػػاـ
رة العد في مرحمة ما قبؿ المدرسة تنبست  ف مهاالنتائ   تو متوالفهـ اعستمادي(، 

% مػف التبػايف فػي اصداء الحسػابي بال ػؼ اصوؿ وال ػاني اعبتػدائي، 56لوحدها ب 
هػدفت  Stock et al. (2009)وتتفؽ نتائ  هػذل البحػث مػ  دراسػة طوليػة قػاـ بهػا 

إلػػػػػى فحػػػػػص قػػػػػدرة المهػػػػػارات النمائيػػػػػة الحسػػػػػابية فػػػػػي ريػػػػػاض اصطفػػػػػاؿ )التسمسػػػػػؿ، 
العػػػػػػد المفػػػػػػاهيمي، العػػػػػػد الإجرائػػػػػػي، اعحتفػػػػػػاظ باصرقػػػػػػاـ( دمػػػػػػى التنبػػػػػػ  الت ػػػػػػنيؼ، 

بال عوبات الحسابية ال حقة في ال فيف اصوؿ وال ػاني اعبتػدائي، تو ػمت النتػائ  
إلػى  ف مهػارة العػد والتسمسػؿ بجانػػب مهػاراتي الت ػنيؼ واعحتفػاظ باصدػداد والػػذكاء 

ي )الجمػ  والطػرح( لم ػؼ اصوؿ % مػف التبػايف فػي اعسػتدعؿ الحسػاب26يتنب ا ب 
% في اعستدعؿ الحسابي )جم ، طرج ضرب، وقسمة( لم ؼ ال اني  وتتفؽ 36و

ػػاهذل النتػػائ  مػػ  ( تو ػػمت .2.1نفػػس البػػاح يف سػػنة ) دراسػػة طوليػػة قػػاـ بهػػا  يضا
مػػف ت ميػػذ مرحمػػة الروضػػة الػػذيف تػػـ ت يي ػػهـ بق ػػور  %5 87نتائجهػػا إلػػى  ف 

ابقة دػػػانوا مػػػف  ػػػعوبات تعمػػػـ الحسػػػاب دنػػػدما و ػػػموا فػػػي المهػػػارات النمائيػػػة السػػػ
ػػػا مػػ  -Reigosaدراسػػػة  جراهػػػا لم ػػؼ ال ػػػاني اعبتػػدائي، وتتفػػػؽ هػػػذل النتػػائ   يضا

Crespo et al. (2011)  مهػػارات العدديػػة هػػدفت إلػػى معرفػػة اعرتبػػاط بػػيف ال
 مػػف ال ػػؼ ال ػػانيميػػذا وتمميػػذة تم( 11652القػػدرة الحسػػابية لعينػػة مػػف )و  )النمائيػػة(

العػػد )بػػيف القػػدرة دمػػى طرديػػة متوسػػطة وجػػود د قػػة  ، و ظهػػرت النتػػائ حتػػى التاسػػ 
وجػدت  ف العػد ومقارنػػة  كمػا ،داء اصكػاديمي فػػي الحسػاباصبػيف و  اصدػداد(ومقارنػة 
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فػػي ايتبػػار حسػػابي  الفػػروؽ الفرديػػةالتبػػايف فػػي % مػػف 25بػػسك ر مػػف  ساصدػػداد تنبػػ
 محدد بوقت 

التعرؼ دمى الفروؽ هدفت إلى  Rosselli et al. (2006)قاـ بها في دراسةو 
ذو   ػػػػػعوبات ، و الت ميػػػػػذ ذو   ػػػػػعوبات الحسػػػػػاب ارات النمائيػػػػػة بػػػػػيفالمهػػػػػ فػػػػػي

مقػػارنتهـ مػػ   قػػرانهـ العػػادييف، وقػػد ا ػػتممت العينػػة النهائيػػة ، و االحسػػاب والقػػراءة معاػػ
سػػنة فػػي ال ػػفيف اليػػامس والسػػادس  12-11تتػػراوح  دمػػارهـ   تمميػػذا( .5دمػػى )

 ػعوبات حسػاب وقػراءة  13مػنهـ  ػعوبة حسػاب فقػط، و 17اعبتدائي، كاف لد  
 .1يتضػػػػمف  لػػػػذ الحسػػػػابية وا لممهػػػػارات اايتبػػػػار  طبػػػػؽ دمػػػػيهـ دػػػػاديوف .2ا، ومعاػػػػ

ترتيػػب  ايتبػػارات فرديػػة وهػػي: )العػػد، قػػراءة اصدػػداد، كتابػػة اصدػػداد، مقارنػػة الحجػػـ،
إجػػراء  ضػػمفتيالػػذ   اصدػداد، التسمسػػؿ اصمػػامي، التسمسػػؿ اليمفػػي، الحسػػاب العقمػػي

وحػػػؿ ا، كتابياػػػ، و اقسػػػمة(،  ػػػفهيا والضػػػرب، الطػػػرح ، الجمػػػ ، ال)العمميػػػات اصساسػػػية 
وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دعلػػػػة إح ػػػػائية بػػػػيف إلػػػػى النتػػػػائ   تو ػػػػمت المسػػػػائؿ المفظيػػػػة( 

حسػػػػاب والقػػػػراءة معػػػػا، ومجمودػػػػة مجمودػػػػة  ػػػػعوبات الحسػػػػاب فقػػػػط و ػػػػعوبات ال
الحسػػػابية وهػػػي: قػػػراءة اصدػػػداد، كتابػػػة  مهػػػاراتالعػػػادييف فػػػي سػػػبعة مػػػف ايتبػػػارات ال

كتابيػػا، المسػػائؿ و اصدػػداد، مقارنػػة الحجػػـ، التسمسػػؿ اليمفػػي، الحسػػاب العقمػػي  ػػفهيا 
ايتبػارات وهػي: العػد،  ةذات دعلػة فػي    ػ االمفظية ل الو العادييف  ولـ تجد فروقػ

ح ػائية بػيف إذات دعلة  افي حيف لـ تجد فروق ،سمسؿ اصمامي، وترتيب اصددادالت
مجمودة  عوبات الحساب فقػط ومجمودػة  ػعوبات الحسػاب والقػراءة معػا فػي    

  مف اعيتبارات الع ر
هػدفت لمتعػرؼ دمػى قػدرة   Lyons et al. (2016)وفي دراسة مستعرضة قػاـ

فػػي التنبػػ  بالقػػدرة الحسػػابية لػػد  الت ميػػذ فػػي مجمودػػة مػػف مهػػارات العدديػػة النمائيػػة 
، وقػػػػد  ظهػػػػرت النتػػػػائ   ف مقارنػػػػة الحجػػػػـ 6-1جميػػػػ   ػػػػفوؼ المرحمػػػػة اعبتدائيػػػػة 

(، 2-1العػػدد  الرمػػز   ك ػػر منبػػس بالقػػدرة الحسػػابية لػػد  ت ميػػذ ال ػػفوؼ اصولػػى )
ر و ف ترتيب اصدداد الذ  كاف منبػس ضػعيفا بالقػدرة الحسػابية فػي ال ػؼ اصوؿ  ظهػ

زيػػادة مطػػردة فػػي القيمػػة التنبئيػػة بالقػػػدرة الحسػػابية فػػي ال ػػؼ ال ػػاني حتػػى ال ػػػؼ 
ومعامػؿ اعنحػدار قػػدرل  55 .السػادس، حيػث ارتػبط بالقػػدرة الحسػابية بمعامػؿ قػػدرل  

( 2.15، وتتفؽ هذل النتائ  م  دراسة قاـ بها دادؿ محمد وسماح معروؼ )35 .
ئعة فػػي المهػػارات والمفػػاهيـ الحسػػابية هػػدفت إلػػى التعػػرؼ دمػػى  نمػػاط اصيطػػاء ال ػػا

لد  الت ميػذ ذو   ػعوبات تعمػـ الحسػاب بال ػؼ اصوؿ اعبتػدائي، والفػروؽ بيػنهـ 
( 26وبيف  قرانهـ العادييف فػي هػذل المهػارات والمفػاهيـ، وتكونػت دينػة البحػث مػف )

( مػػف العػػادييف، وتو ػػمت نتػػائ  البحػػث إلػػى وجػػود 26ذو   ػػعوبات الحسػػاب و )
ت الحسابية التالية: الترتيػب الت ػادد ، الترتيػب اائعة في المفاهيـ والمهار  يطاء  
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التنػػػازلي، الطػػػرح، المقارنػػػة بػػػيف اصدػػػداد، مفهػػػوـ اصدػػػداد، الجمػػػ ، التنػػػاظر، و ييػػػرا 
الت ػػػنيؼ  كمػػػا  سػػػفرت نتػػػائ  البحػػػث دػػػف وجػػػود فػػػروؽ ذات دعلػػػة إح ػػػائية بػػػيف 

 ل المهارات ل الو العادييف الت ميذ العادييف وذو   عوبات الحساب في هذ
هػػػدفت إلػػػى دراسػػػة Yarmohammadian (2014)وفػػػي دراسػػػة قامػػػت بهػػػا 

الع قة بيف مهارة إدراؾ الع قػات المكانيػة وال ػعوبات فػي الحسػاب لػد  دينػة مػف 
( تمميػػػػذ وتمميػػػػذة فػػػػي ال ػػػػؼ ال الػػػػث اعبتػػػػدائي، وبعػػػػد تطبيػػػػؽ  اسػػػػتبياف إدراؾ .6)

النتػػػائ   ف هنػػػاؾ د قػػػة ارتباطيػػػة طرديػػػة قػػػدرها  الع قػػػات المكانيػػػة دمػػػيهـ  ظهػػػرت
( بػػػػػيف كػػػػػ ا مػػػػػف إدراؾ الع قػػػػػات المكانيػػػػػة والقػػػػػدرة الحسػػػػػابية لمت ميػػػػػذ ذو  52 .)

ػػا  ف 1. .ال ػػعوبات الحسػػابية وهػػي د قػػة دالػػة دنػػد مسػػتو  ، كمػػا تو ػػمت  يضا
( بػػيف كػػ  مػػف إدراؾ الع قػػات 74 .هنػػاؾ د قػػة ارتباطيػػة طرديػػة قويػػة مقػػدارها )

المكانيػة وت ػنيؼ مسػتويات القػدرة الحسػابية )قويػة، وضػعيفة( لمت ميػذ وهػي د قػة 
 ( 2.19، وتػػػددـ نتػػػائ  هػػػذل البحػػػث دراسػػػة زينػػػب  حمػػػد )1. .دالػػػة دنػػػد مسػػػتو  

هدفت التعرؼ دمى الفروؽ في الإدراؾ المكاني لادداد بيف الت ميذ ذو   عوبات 
اعبتدائيػػػة )ال ػػػؼ الرابػػػ  واليػػػامس  تعمػػػـ الحسػػػاب والمتػػػسيريف دراسػػػياا فػػػي المرحمػػػة
( .3( ذو   ػػػػػعوبات الحسػػػػػاب، و)24والسػػػػػادس(، وتكونػػػػػت دينػػػػػة البحػػػػػث مػػػػػف )

متسيريف دراسياا، طبؽ دميهـ ايتبار الإدراؾ المكػاني لادػداد، تو ػمت النتػائ  إلػى 
وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دعلػػػػة إح ػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػطات الت ميػػػػذ ذو   ػػػػعوبات تعمػػػػـ 

ي ػػػير إلػػػى ق ػػػور  اسػػػياا ل ػػػالو المتػػػسيريف دراسػػػيا، وهػػػو مػػػاالحسػػػاب والمتػػػسيريف در 
وضعؼ مهارة الإدراؾ المكاني لادداد لد  ذو   عوبات الحساب  وتددـ النتػائ  
السابقة دراسػة  يػر  لػنفس الباح ػة هػدفت لمتعػرؼ دمػى الفػروؽ فػي إدراؾ الع قػات 

يا فػػي ال ػػؼ المكانيػػة بػػيف الت ميػػذ ذو   ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب والمتػػسيريف دراسػػ
الراب  واليامس والسادس اعبتدائي، طبؽ دميهـ ايتبار الإدراؾ الب ر  لمسػمادوني 

(، تو مت نتائ  البحث إلى وجود فػروؽ ذات دعلػة إح ػائية دنػد مسػتو  5..2)
( بػػيف الت ميػػذ ذو   ػػعوبات الحسػػاب والمتػػسيريف دراسػػيا فػػي مهػػارة إدراؾ 5. .)

 ريف دراسياا الع قات المكانية ل الو المتسي
هػػدفت لمعرفػػة الع قػػة   Morsanyi et al. (2020)وفػػي دراسػػة قػػاـ بهػػا 

اعرتباطية بيف مهارة ترتيب اصدداد والتح يؿ الحسابي، وتكونػت دينػة البحػث مػف 
( سػػنوات و 9( تمميػػذ مػػف ال ػػؼ اليػػامس والسػػادس والسػػاب  بمتوسػػط دمػػر )..1)

لتي تقيس الترتيب العدد  وايتبار  ماني   هر، طبقت البحث مجمودة مف المهاـ ا
( بػيف مهػػارة .3 .التح ػيؿ الحسػابي، تو ػمت النتػػائ  إلػى  ف هنػاؾ ارتبػػاط قػدرة )

، 1. .ترتيػػب اصدػػداد والقػػدرة الحسػػابية لػػد  الت ميػػذ وهػػو ارتبػػاط داؿ دنػػد مسػػتو  
( هدفت لمتعرؼ دمى الفروؽ بيف 2018 ير  لنفس الباح ييف )دراسة كما تو مت 
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بات الحسػػاب والعػػادييف فػػي الق ػػور فػػي مهػػارة معالجػػة الترتيػػب العػػدد ، ذو   ػػعو 
ت ميػذ ذو   ػعوبات الحسػاب بػيف ال فروؽ ذات دعلة إح ػائيةالنتائ  دف  ك فت

العػػػدد  وغيػػػر العػػػدد  ل ػػػالو ذو   ػػػعوبات تعمػػػـ الترتيػػػب  ق ػػػور فػػػي والعػػػادييف
 الحساب 

متحقػػؽ مػػف لهػػدفت  Shawky et al. (2020)دراسػػة قػػاـ بهػػا وكػػذلؾ فػػي 
ذو   ػػػػعوبات الػػػػتعمـ الحسػػػػاب  الت ميػػػػذالمكانيػػػػة بػػػػيف  المهػػػػاراتاعيت فػػػػات فػػػػي 

حسػاب(  ذو   ػعوبات.6ف )يو قرانهـ العادييف، وتكونت دينة البحث مف مجمػودت
المكانيػة الػذ   مهػاراتدادياا( مػف ال ػؼ اليػامس اعبتػدائي، طبػؽ ايتبػار ال .6و)

)الع قات المكانية، الت ور المكاني، التوجة المكػاني، الػدوراف  يتضمف  رب  جوانب
بػػػػيف إح ػػػػائية العقمػػػػي(  تو ػػػػمت نتػػػػائ  البحػػػػث إلػػػػى  ف هنػػػػاؾ فػػػػروؽ ذات دعلػػػػة 

الت ميػػػػػذ ذو   ػػػػػعوبات الحسػػػػػاب و قػػػػػرانهـ العػػػػػادييف فػػػػػي الدرجػػػػػة الكميػػػػػة عيتبػػػػػار 
جانػػػب مػػػف ذات دعلػػػة إح ػػػائية فػػػي كػػػؿ  االمكانيػػػة  وكػػػذلؾ وجػػػدت فروقػػػ مهػػػاراتال

كانػت الفػروؽ  ك ػر وضػوحا ودعلػة فػي الػدوراف العقمػي ، وقد المكانية مهارةجوانب ال
-Fernándezدراسػػػةوهػػػي نفػػػس النتيجػػػة التػػػي تو ػػػمت إليهػػػا  المكػػػاني  والت ػػػور

Méndez et al. (2020)  تو مت إلى وجود د قة ارتباطية دالػة إح ػائيا التي
، وهػػو سػنوات 8-6  ت ميػذ مػػف دمػر الحسػاب لػد ودرجػػاتالمهػارات المكانيػة  بػيف

ػػا  معرفػػة  وجػػة لهػػدفت Liu et al. (2022)ة قػػاـ بهػػادراسػػمػػا تو ػػمت إليػػه  يضا
دمػػى ت ميػػذ ال ػػؼ ال الػػث   جريػػت  ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب،الق ػػور المعرفيػػة فػػي 

فسػػرت كميػػات  الػػي  ف المهػػارات الب ػػرية المكانيػػة، وقػػد تو ػػمت والرابػػ  اعبتػػدائي
في درجات الحسػاب بػيف الت ميػذ ذو   ػعوبات الحسػاب و قػرانهـ كبيرة مف التبايف 

،حيػػػث بم،ػػػت قيمػػػة اعرتبػػػاط بػػػيف درجػػػات الحسػػػاب والإدراؾ المكػػػاني لػػػذو  العادييف
 ( .1 .( بينما بم،ت لد  العادييف )27 .ال عوبات )

ػػا فػػي تعمػػـ الحسػػاب و ف  يػ د  إلػى  ػعوبة فػي تعمػـ الحسػاب ودممياتػه اصساسػية، بادتبػار  ف الق ور فيهػا ممػػا سػػبؽ يتضػػو  ف المهػػارات النمائيػػة ت ػػكؿ دورا هاما
 التعمـ اصكاديمي مبني دمى المبنات اصساسية المتم مة في المهارات النمائية القبمية 

 Arithmetic Learningالحسػػػػاب  تعمػػػػـ  ػػػػعوباتالمحػػػػور ال ػػػػاني: 
Disabilities: 

  :الحسابتعمـ مفيوـ صعوبات 
إداقػػة محػػددة فػػي تعمػػـ الحسػػاب تحػػدث  ا:بسنهػػ الحسػػابؼ  ػػعوبات تعمػػـ عػػر تث 

يعػػػانوف اضػػػطرابات نفسػػػية وحسػػػية  ، وعمتوسػػػطلػػػد  اصفػػػراد ذو  مسػػػتو  الػػػذكاء ال
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 Shalev, 2004 ; Shalev et)مخ ضطراب نات  دف يمؿ في الا، وهو انفعاليةو 
al., 2005 ; Von Aster & Shalev, 2007 ;  Bastos et al., 2016)  

 Dyscalculiaحسػػاب ػػعوبات ال (549، ص 2..2الزيػػات )فتحػػي عػػرؼ يث و 
 مفهوـ يعبر دف دسر  و  عوبات في:: بسنها

 استيداـ وفهـ المفاهيـ والحقائؽ الرياضية 
 الفهـ الحسابي واعستدعؿ العدد  الرياضي 

 إجراء ومعالجة العمميات الحسابية 
اب المفػػػاهيـ اسػػتيعالق ػػػور فػػي وهػػذل ال ػػعوبات تعبػػر دػػػف نفسػػها مػػف يػػ ؿ 

 م الرياضية و عوبة إجراء العمميات الحسابية
ضػػػػطراب المقػػػػدرة دمػػػػى تعمػػػػـ المفػػػػاهيـ : اانيػػػػب (  2005ويعػػػػرؼ القريطػػػػ  )

جػػراء العمميػػات الحسػػابية اصساسػػية )الجمػػ ، الطػػرح، اا الرياضػػية، والعجػػز دمػػى فهػػـ و 
  مالضرب، القسمة( وتسجيؿ الحموؿ

 عوبات تعمـ الحساب بسنها: دػدـ  (2009ويعرؼ أسامة البطاينة وآاروف )
جػػراء العمميػػات الحسػػابية والتػػي قػػد ترجػػ   القػػدرة دمػػى اسػػتيعاب المفػػاهيـ الرياضػػية واا
إلى اضطراب  و يمؿ في الوظيفة النمائية، والذ  قد يحدث قبؿ الوعدة نتيجة ليمػؿ 
جينػػػػي  و ورا ػػػػي وقػػػػد يحػػػػدث بعػػػػد الػػػػػوعدة نتيجػػػػة لكػػػػدمات  و إ ػػػػابات فػػػػي المػػػػػخ 

Traumatic Braim injury  
مفهػػػػوـ  ػػػػعوبات الحسػػػػاب  (328، ص  .2.1) إبػػػػراىيـسػػػػميماف عػػػػرؼ وي  
ضػطراب بنػػائي لمقػػدرات الرياضػية نػػات  دػػف ايػػت ؿ المراكػز فػػي المػػخ، ويثحػػدد :ابسنه

   ث ي ائص لهذا التعريؼ:
مػػػ  وجػػػود مسػػػتو   حسػػػابيةفػػػي القػػػدرة الا ضػػػطراباتتضػػػمف   ػػػعوبات الحسػػػاب

 سط في القدرة العقمية العامة متوسط  و  دمى مف المتو 
الحاليػػػة لمفػػػرد والقػػػدرة  حسػػػابيةمػػػف يػػػ ؿ الع قػػػة بػػػيف القػػػدرة التحػػػدد ال ػػػعوبة ت

 المعيارية صقرانه مف نفس العمر  حسابيةال
ا دنه دند الرا ديف حسابيييتمؼ العجز ال   دند اصطفاؿ ايت فاا واضحا

فػػػػي الػػػػدليؿ  (2013) ة الجمعيػػػػة اصمريكيػػػػة لمطػػػػب النفسػػػػي سػػػػن وت ػػػػنؼ
مفهػػوـ  ػػعوبات  (Dsm-5)العقميػػة تل ضػػطراباالت يي ػػي الإح ػػائي اليػػامس 

 : نهػػػػا الحسػػػػاب تحػػػػت دبػػػػاءة مفهػػػػوـ  ػػػػعوبات الػػػػتعمـ اليا ػػػػة  و المحػػػػددة، دمػػػػى
ق ور و عوبة في اصداء اصكاديمي لمحساب في ضوء المستو  المتوق  مػف دمػر 
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الحقػائؽ الحسػابية، الدقػة  الفرد وذكائه، م  وجػود ضػعؼ فػي: الحػس العػدد ، حفػظ
والط قػػة الحسػػابية، واعسػػتدعؿ الرياضػػي، و ف هػػذل ال ػػعوبة ع ترجػػ  إلػػى الإداقػػة 

الحسػػػية،  و اعضػػػطرابات النفسػػػية  و اعجتماديػػػة  و الحرمػػػاف  الإداقػػػاتالعقميػػػة  و 
  ((APA, 2013ال قافي  و التعميـ غير المناسب   

 ػعوبات الحسػاب )الديسػكمكوليا(  Sudha and Shalini (2014)ويعػرؼ 
بسنهػػا:  ػػعوبة يا ػػػة فػػي تعمػػػـ الحسػػاب  و فهمػػػه وتعمػػـ كيفيػػػة الت دػػب باصدػػػداد 
وتعمـ حقائؽ الرياضيات، وهي اضطراب نمائي تكوف فيه القػدرة الحسػابية لمفػرد  قػؿ 

 لعمر وذكائه وتعميمه   بالنسبةمف المستو  المتوق  منه 
 ات( الديسػػػػػػػكمكوليا ) ػػػػػػػعوب21 ، ص  2.15عػػػػػػػرؼ مسػػػػػػػعد  بػػػػػػػو الػػػػػػػديار )ويث 

دند اصفراد متوسطي الذكاء  و  دمى مف  حسابيةالقدرة ال اضطرابم :الحساب( بسنها
المتوسػػط، وينػػت  غالبػػا مػػف يمػػؿ ورا ػػي  و الحػػادث فػػي   نػػاء تكػػويف الجنػػيف، بتبادػػد 

، الحسػاب معيار   قؿ مف المتوسط بيف العمر العقمي ودمػر انحراؼ( 2-1مقدارل )
 حسابم تيمؼ واضو في ال و 

 British Dyslexia Associationوتثعػرؼ الجمعيػة البريطانيػة لمديسمكسػيا )
(BDA, 2023  بسنهػا:  ػعوبة يا ػة ومسػتمرة )ػعوبات الحسػاب )الديسػكمكوليا 

فػػي تعمػػـ وفهػػـ اصدػػداد يمكػػف  ف تػػ د  إلػػى مجمودػػة متنودػػة مػػف ال ػػعوبات فػػي 
لنسػػػػبة لمعمػػػػر الزمنػػػػي ومسػػػػتو  التعمػػػػيـ الرياضػػػػيات، وهػػػػي  ػػػػعوبة غيػػػػر متوقعػػػػة با
  (BDA. Org)والذكاء، وتحدث في جمي  اصدمار والقدرات 

  عوبات الحساب:ذو  مظاهر ي ائص و 
يت ػػػػؼ ذو   ػػػػعوبات تعمػػػػـ الحسػػػػاب بمجمودػػػػة مػػػػف الي ػػػػائص والمظػػػػاهر 
واصدػػػػػػػػراض الدالػػػػػػػػة والتػػػػػػػػي تتعمػػػػػػػػؽ بالجوانػػػػػػػػب اصكاديميػػػػػػػػة، والعقميػػػػػػػػة، واعنفعاليػػػػػػػػة 

، والجسػػمية، والم،ويػػة، والكمينيكػػة التػػي تميػػزهـ دػػف غيػػرهـ مػػف العػػادييف واعجتماديػػة
  و حتى ذو  الفئات اليا ة اصير ، والتي يمكف توضيحها دمى النحو التالي:

 الاصا ص والمظاىر الأكاديمية: -1
المعروفػة ب ػكؿ دػاـ لػد  الت ميػػذ ة يػوالي ػائص اصكاديماصدػراض مػف  ك ػر 

 ػعوبة تعمػـ وتػذكر الحقػائؽ الحسػابية،  ػعوبة تنفيػذ  :ذو   عوبات الحساب هي
 الإجػػػػػػػراءات الحسػػػػػػػابية، م ػػػػػػػاكؿ فػػػػػػػي الإدراؾ الب ػػػػػػػر  المكػػػػػػػاني لادػػػػػػػداد

(Butterworth, 2003 ; Geary, 2004) ػعوبة ، دتمػاد دمػى اص ػاب ، اع 
 Gersten et al., 2005 ; Kucian)اعسترجاع الدقيؽ والآلي لمحقائؽ الحسابية 

& VonAster, 2015) المعالجػة قبػؿ العدديػة و ، نقص المعرفة بالمفاهيـ الرياضػية
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بية  -دراسات تربوية واجتماعية مجلة    جامعة حلوان -مجلة دورية محكمة تصدر عن كلية التر

(Desoete & Grégoire, 2006 ;Sudha and Shalini, 2014) باعضافة ،
جابات غير  حيحة  عوبات مفاهمية في مجاعت التحميؿ  ،إلى  يطاء حسابية واا

، وق ػػػػور فػػػػي تم يػػػػؿ الحجػػػػـ العػػػػدد ، (Hartman, 2007)د والتفكيػػػػر المجػػػػر 
وبة في استرجاع الحقائؽ الحسابية مػف الػذاكرة طويمػة المػد ، وتػسير فػي تعمػـ و ع

، وق ػػػور فػػػي الحػػػس العػػػدد  (Geary, 2011)الحقػػػائؽ والإجػػػراءات الحسػػػابية 
  (Decarli et al, 2023)الرمز  وغير الرمز  

إلى  نه بتحميؿ اصدبيات السابقة في  Yoong and Ahmad (2021)وي ير 
مجػػػاؿ  ػػػعوبات الحسػػػاب، فػػػ ف الي ػػػائص اصكاديميػػػة لػػػذو   ػػػعوبات الحسػػػاب 

 تندرج تحت  رب  مجاعت:
: يظهػػػر مػػف يػػػ ؿ الق ػػػور فػػػي Number Senseق ػػور الحػػػس العػػػدد  

التسمسؿ والترتيب العدد ، العػد التنػازلي، التعػرؼ دمػى اصدػداد ومقارنتهػا، وضػعؼ 
 عرؼ دمى الماؿ والوقت في الت

: حيػػث يعػػانوا مػػف ق ػػور فػػي Working Memoryق ػػور الػػذاكرة العاممػػة 
الػػػذكرة ق ػػػيرة المػػػد ، وطويمػػػة المػػػد ، و ػػػعوبة حػػػؿ المسػػػائؿ متعػػػددة اليطػػػوات، 

 و عوبة الحساب الذهني، وفي حفظ جداوؿ الضرب 
: Accurate or Fluent Calculation ق ػور الدقػة  و الط قػة الحسػابية 

حيػػػث يك ػػػر التمميػػػذ مػػػف اصيطػػػاء فيالعمميػػػات اصساسػػػية )الجمػػػ ، الطػػػرح، الضػػػرب، 
ي ير إلى ق ور في الدقة  ويعاني ويتردد ك يرا في الإجابػة، وهػو  القسمة(، وهو ما

 ي ير إلى ق ور في الط قة  ما
: مػػػػف يػػػػ ؿ Mathematics Reasoningق ػػػػور اعسػػػػتدعؿ الرياضػػػػي 
دير، وقػػػوة المعالجػػػة الحسػػػابية، ودػػػدـ فهػػػـ مػػػدلوؿ الق ػػػور فػػػي إ ػػػدار الحكػػػـ والتقػػػ

 الرموز 
 الاصا ص والمظاىر العقمية: -2

يتسـ الت ميذ ذو   عوبات الحسػاب بمسػتو  ذكػاء يما ػؿ ذكػاء الفػرد العػاد ، 
حيػػػػثث إف اعسػػػػتدعؿ دمػػػػى ال ػػػػعوبات الحسػػػػابية فػػػػي محػػػػؾ التبادػػػػد اليػػػػارجي  و 

-Dsm4) بػ  لضضػطربات العقميػةفػي الػدليؿ الت يي ػي الإح ػائي الراالتنػاقض 
Iv) والػػدليؿ الت يي ػػي اليػػامس،Dsm-5}يكػػوف التح ػػيؿ الفعمػػي  }تسكيػػد مضػػاؼ

لمتمميػػذ  قػػؿ مػػف التح ػػيؿ المتوقػػ  الػػذ  يعبػػر دنػػه بالػػذكاء والعمػػر الزمنػػي وسػػنوات 
 .(Stock et al., 2006 ; Geary, 2011).المدرسة 
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( بػػيف القػػدرات .5 .ورغػػـ  ف العديػػد مػػف الدراسػػات قػػد وجػػدت ارتباطاػػا مقػػدارل )
، حيػثث تو ػمت Wisc-lllالرياضية والذكاء كما تـ قياسػه باسػتيداـ ايتبػار وكسػمر 

بػػيف التح ػػيؿ  53 .إلػػى معامػػؿ ارتبػػاط قػػدرل  Kort et al. (2002)دراسػػة 
مػػ  الػػذكاء 48 .درل ، وارتبػػاط قػػ Performance IQ الحسػػابي والػػذكاء العممػػي

،إع  ف اصمػر ع يبػدوا  كػذلؾ Verbal IQ  (In Stock et al., 2006)المفظػي 
فػي مجػاؿ  ػػعوبات الػتعمـ، صف ذلػؾ يعنػػي  نػه يجػب  ف يكػػوف تح ػيمهـ الحسػػابي 

التح ػػػيؿ هػػػو  انيفػػػاض دمػػػى ممػػػا هػػػو دميػػػه نظػػػراا صف ذكػػػائهـ متوسػػػط، وبالتػػػالي 
يؼ  ف  وجػػػه الق ػػػور الحسػػػابية التػػػي يبػػػديها د قػػػة لهػػػا بالػػػذكاء، ويضػػػ صسػػػباب ع

الق ػػور التػي لػد  ذو  الػػذكاء   وجػهالت ميػذ ذو  الػذكاء المػنيفض قػػد تكػوف نفػس 
المتوسػػط ) ػػعوبات الحسػػاب( حيػػثث إف اعيػػت ؼ فػػي اصسػػباب التػػي تكمػػف يمػػؼ 

 (Geary, 2011).هذا الق ور 
 الاصا ص والمظاىر الانفعالية والاجتماعية: -3

يت ػػػؼ الت ميػػػذ ذو   ػػػعوبات الػػػتعمـ فػػػي الحسػػػاب بالعديػػػد مػػػف الي ػػػائص 
والمظػاهر اعنفعاليػػة م ػؿ: دػػدـ ال قػة بػػالنفس، والقمػػؽ ممػا يػػدفعهـ إلػى المجػػوء لم،ػػش 
فػػػي اعمتحانػػػات، واليػػػوؼ المتكػػػرر، وسػػػوء الت ػػػرؼ فػػػي المواقػػػؼ ال ػػػفية، ودػػػدـ 

يظهػر الت ميػذ  الم ػادر (   حيػثث 2.15التركيز، والييػاؿ الواسػ  )جمػاؿ القاسػـ، 
 & Kucian et al., 2018 ; Galitskaya)السمبية والقمؽ المرتف  تجال الحساب 

Drigas, .2021) ( ف ذو   ػػعوبات 2.15، ويضػػيؼ مسػػعد  بػػو الػػديار  ) 
الحساب يجدوف  نفسهـ  سر  لدائرة م،مقة مف الف ؿ المتكرر الػذ  يكػوف م ػحوباا 

وتدني دافعية اعنجاز والقمؽ واليوؼ مف الف ؿ الذ  بتدني مفهوـ الذات اصكاديمي 
يػػػ د  إلػػػى ال ػػػعور باليػػػسس واعحبػػػاط ممػػػا يجعمهػػػـ ع يت ػػػوروف    نتيجػػػة سػػػو  

(  نهػـ ع ي ػعروف بالتقبػؿ 223، ص 2.11ح8..2الف ؿ، وي ير ولياـ ف بيندر )
اعجتمػػػادي مػػػف قبػػػؿ المحيطػػػيف بهػػػـ اصمػػػر الػػػذ  يػػػ د  إلػػػى ق ػػػور فػػػي التفادػػػؿ 

مادي لديهـ يظهر مف ي ؿ دػدـ الرغبػة فػي الم ػاركة فػي اصن ػطة التعميميػة اعجت
 والرياضية المتنودة والتي تتطمب العمؿ الجمادي 

 الاصا ص والمظاىر الجسمية: -4
يعػػد الت ميػػذ ذو   ػػعوبات الحسػػاب م ػػؿ الت ميػػذ العػػادييف مػػف حيػػث ال ػػكؿ  

وزف، وع يعػػػانوف مػػػف إ  اليػػػارجي، فهػػػـ دػػػاديوف مػػػف حيػػػث الم مػػػو  والطػػػوؿ والػػػ
إداقػػات حسػػية )سػػمعية ح ب ػػرية(  و حركيػػة  إع  ف دػػددا كبيػػرا مػػف الت ميػػذ ذو  
 ػػعوبات الػػتعمـ فػػي الحسػػاب ع يح ػػموف دمػػى كفػػايتهـ مػػف النػػوـ  و الطعػػاـ ممػػا 
يػػػ  ر دمػػػى كفػػػائتهـ الدراسػػػية، حيػػػثث إف الحرمػػػاف مػػػف النػػػوـ  و الطعػػػاـ يػػػ د  إلػػػى 
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ي دػػدـ القػػدرة دمػػى الموا ػػمة فػػي  داء الواجبػػات الدراسػػية، الإجهػػاد الجسػػد  وبالتػػال
وهو ما يعني  ف الت ميذ ذو   عوبات الحسػاب مػف الناحيػة الجسػمية م ػؿ  قػرانهـ 
العػػادييف يا ػػة فػػي ال ػػكؿ والمظهػػر اليػػارجي، حيػػث تكػػوف معػػانتهـ دايميػػة تتم ػػؿ 

جسػػػد  )جمػػػػاؿ فيمػػػا تيمفػػػه الآ ػػػار اعنفعاليػػػة مػػػف م ػػػاكؿ فػػػي النػػػوـ  و اعجهػػػاد ال
 ( 2.15القاسـ، 
 الاصا ص والمظاىر المغوية: -5

(  ف الم،ػػػة مػػػف العوامػػػؿ التػػػي تمعػػػب دورا 2.11ح8..2بينػػػدر، )يػػػذكر وليػػػاـ ن
هاما في التح يؿ الحسابي، ويا ة دند حؿ المسائؿ الك ميػة  و المفظيػة، فالم،ػة 

لؾ ي ػػػػير  مطموبػػػػة ويا ػػػػة فػػػػي السػػػػنوات الدراسػػػػية المبكػػػػرة مػػػػف حيػػػػاة التمميػػػػذ  ولػػػػذ
Miller and Mercer (1997)  إلى  ف استيداـ الم،ة  رط  ساسي لحػؿ المسػائؿ

الك مية، لذلؾ يعاني الت ميذ ذو   عوبات التعمـ في القراءة مػف م ػاكؿ فػي تعمػـ 
 Turan andدداد المفظية، وقد تو ؿواصالحساب لعدـ قدرته دمى قراءة المسائؿ 

De Smedt (2023) ذو   ػعوبات الحسػاب لػديهـ ق ػور فػي إلػى  ف الت ميػذ
الم،ػػػػة الكميػػػػة حيػػػػث ع يفهػػػػـ ويميػػػػز كممػػػػات م ػػػػؿ: ) كبػػػػر،   ػػػػ،ر، قمػػػػي ، ك يػػػػرا(، 
وق ػور فػي الم،ػػة المكانيػة حيػػث ع يفهػـ ويميػز كممػػات م ػؿ: ) دمػػى،  سػفؿ، فػػوؽ، 

 تحت، يميف، يسار(  
 الاصا ص والمظاىر الكمينكية: -6

الحساب مرتبطة بالعمر وال ؼ   عوبات ف  Shalev (2004)ي ير  الؼ 
ال ػفوؼ اصولػى م ػاكؿ فػي  ت ميػذيعػاني  فبينمػا الدراسي الذ  يوجػد فيػه الت ميػذ،

اسػػػترجاع الحقػػػائؽ الحسػػػابية اصساسػػػية وفػػػي القيػػػاـ بتمػػػاريف الحسػػػاب، وهػػػي ظػػػواهر 
-9تعكس قدرات دددية غير ناضجة، يعاني الت ميػذ اصكبػر سػناا مػف  هاتفترض  ن

سػػػنوات  ػػػعوبة  ػػػديدة فػػػي تعمػػػـ الجػػػداوؿ الحسػػػابية وفهػػػـ يوارزميػػػات الجمػػػ   .1
  والطرح والضرب والقسمة

 أسباب صعوبات الحساب:
فػ  إطػار البحػث والبحػث لأسػباب صػعوبات تعمػـ الحسػاب يمكنػؾ أف تلاحػظ  

البحػوث والدراسػات التػ  أجريػت، فالعممػاء والبػاحثيف قػد  تعدد وتنوع الأسػباب فػ 
توصػػػموا إلػػػى العديػػػد مػػػف الأسػػػباب، وبمػػػا أف صػػػعوبات الػػػتعمـ عامػػػةً وصػػػعوبات 
الحساب ااصةً ترجع إلى أسباب داامية وليسػت اارجيػة، فػيمكف تنػاوؿ الأسػباب 

 عمى النحو التال :
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 أولًا: الأسباب الوراثية :
 Barakatدمػػػػى  ػػػػعوبات الحسػػػػاب تو ػػػػؿنػػػػات والجيلتبيػػػػاف   ػػػػر الورا ػػػػة 

حػػػػػاد  الزيجػػػػػوت  لتػػػػػوائـ د  اإلػػػػػى ارتبػػػػػاط بػػػػػيف النتػػػػػائ  فػػػػػي الحسػػػػػاب لػػػػػ(1951)
Monozygotic لعمػػر 61 .ل در سػػنوات وارتبػػاط قػػ 9إلػػي  7مػػف دمػػر 76 . درلقػػ 

كػػػذلؾ وجػػػد  ف  داء الػػػذكور  دمػػػى ب ػػػكؿ واضػػػو مػػػف  داء  ،سػػػنة 13لػػػي إ 11 مػػػف
النتػائ   ل  وتتفػؽ هػذ(in Kosc, 1974)الإنػاث فػي جميػ  الفئػات وجميػ  اصدمػار

رتبػاط فػي ت إلػى معامػؿ اي تو ػموالتػ Alarcón et al., (1997)نتػائ  دراسػة م 
تػػوائـ ، وال73 .حػػاد  الزيجػػوت( قػػدرل  ال ػػعوبات الحسػػابية بػػيف التػػوائـ المتطػػابؽ )

 Haworth andتتو م كما  56 .قدرل   Dizygoticالمت ابهه ) نائي الزيجوت(
Plomin (2010)   5حػاد  الزيجػوت و  % بػيف التػوائـ .7قػدرل  ارتبػاطإلػى. %

   ذو   عوبات تعمـ الحساب بيف التوائـ  نائي الزيجوت
يػت في دراسته التػي  جر   Shalev et al. (2001) ما بالنسبة لاسرة تو ؿ 

%  مػػػف اصمهػػػات و 66تمميػػػذا يعػػػاني مػػػف  ػػػعوبات الحسػػػاب إلػػػى  ف   39دمػػػى 
% مػػػف اصقػػػارب مػػػف الدرجػػػة ال انيػػػة 44% مػػػف اص ػػػقاء و 53و  الآبػػػاء% مػػػف .4

لػػديهـ  يضػػا  ػػعوبات حسػػاب، و ف ظهػػور  ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب لت ميػػذ اصسػػر 
هػػو متوقػػ  التػػي لػػديها تجػػارب سػػابقة مػػ  هػػذل ال ػػعوبة  دمػػى بع ػػر  ضػػعاؼ ممػػا 

فػػي  Desoete and Grégoire (2006)لعامػػة السػػكاف، ويػػددـ هػػذل النتػػائ 
فػػي ال ػػػؼ ال الػػث اعبتػػدائي يعػػانوف مػػف  ػػػعوبات  تمميػػذا .3 دراسػػتهـ لعينػػة مػػف

،  حػػػػد تمػػػػف العائمػػػػة ) خ،  يػػػػ افػػػػردا   عء الت ميػػػػذهػػػػ مػػػػف 17كػػػػاف لػػػػد   ،الحسػػػػاب
وبالتػػالي تػػددـ هػػذل النتػػائ  القػػوؿ  بػػسف  سػػباب  الوالػػديف( يعػػاني مػػف  ػػعوبات تعمػػـ 

  عوبات تعمـ الحساب لها   وؿ جينية ورا ية 
 ثانيًا: الأسباب العصبية: 

يمكف النظر إلى  عوبات الحساب مف الناحية الع بية    النيورولوجية دمى 
 نهػػػا يمػػػؿ فػػػي الو ػػػ ت الع ػػػبية التػػػي تعػػػال  اصدػػػداد ممػػػا ي ػػػعب مػػػف اسػػػتقباؿ 

لمعمومات العددية في المخ في بو مف ال عب دمى الفرد  ف يتعامؿ مػ  ومعالجة ا
اصدػػػداد  و يقػػػوـ بػػػسداء المهػػػاـ العدديػػػة  و العمميػػػات الحسػػػابية )دػػػادؿ محمػػػد، ذمػػػاؿ 

قػػػػاـ ليواندووسػػػػػكي وسػػػػػتيدلماف  19.8(  وفػػػػػي سػػػػػنة .24، ص 2.22م ػػػػطفى، 
Lewandowskys and Stadelmann قػدرة بن ػر بحػث ي ػيراف فيػه إلػى دػدـ ال

دمػػى إجػػراء العمميػػات الحسػػابية إنمػػا يرجػػ  لوجػػود حالػػة مػػف الإ ػػابة فػػي المػػخ فػػي 
منػػػاطؽ بعينهػػػا، و ف هػػػذل المنػػػاطؽ تمعػػػب الػػػدور الفادػػػؿ فػػػي فهػػػـ وتنفيػػػذ العمميػػػات 

 الحسابية  وقد تـ تحديد هذل المناطؽ في:
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، وهػي المنطقػة Third Frontal Angularالتمفيفة ال ال ة بػالفص الجبهػي  -1
 مسئولة دف التمفظ باصدداد ونطقها ال

والػذ  يمعػب  ،Fissure interparietalisال ؽ الػدايمي بػالفص الجػدار   -2
 الدور الرئيس في قراءة اصدداد 

، والتػػي تمعػػب الػػدور الػػرئيس فػػي كتابػػة Angular Gyrusالتمفيفػػة الزاويػػة  -3
 ( .2-19ص ،  .2.2اصدداد المسمودة )كما ورد في السيد سميماف، 

 24نتػػائ    قػػاموا بتحميػػؿ Tablante et al. (2023)وفػػي دراسػػة قػػاـ بهػػا 
مفحوص، قائمة دمى الت وير الع بي لن اط المػخ لػد   728دراسة  جريت دمى 

الت ميػػذ ذو   ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب، تو ػػمت نتػػائ  البحػػث إلػػى وجػػود يمػػؿ فػػي 
ديػػد اصمػػامي اصيمػػف بػػالفص الجػػدار  التاليػػة بػػالمخ: يمػػؿ وظيفػػي فػػي التحالمنػػاطؽ 

dysfunction in the right anterior intra-Parietal Sulcus والتمفيػؼ ،
  ولعؿ نتػائ  الدراسػات السػابقة تجمػ  دمػى left fusiform gyrusالم،زلي اصيسر 

 ف هنػػػػاؾ يمػػػػؿ وظيفػػػػي فػػػػي الفػػػػص الجػػػػدار  ويا ػػػػة التياديػػػػد الدايميػػػػة اصماميػػػػة 
لػػػبعض ا ػػار إلػػػى يمػػؿ فػػي الفػػػص الجبهػػي، ونقػػػص فػػي حجػػػـ بالن ػػؼ اصيمػػف، وا

 المادة الرمادية 
  ثالثاً: الأسباب المعرفية:

يعػػاني ذو   ػػعوبات الحسػػاب مػػف ضػػعؼ  و ق ػػور فػػي العديػػد مػػف العمميػػات 
؛  8..2دمػػػى سػػػبيؿ الم اؿ:)سػػػعيد اليمػػػاني وفتحػػػي دبػػػدالرحيـ،  كاعنتبػػػال المعرفيػػػة

Askenazi & Henik, 2010 (Cañizares et al.,, 2022 ; وضػعؼ ،
؛ ال ػيماء راغػب،  2.19سػحر السػيد وسػمرة ركػزة، (الذاكرة ع سيما الػذاكرة العاممػة 

 ,Geary et al., 2000;& Knops؛  .2.2؛ دينػػػا مكػػػي،  2.19
2016 Castro et al., 2017 Rosselli et al.,2006 وضػعؼ الإدراؾ وع  )

 ,Yarmohammadian)الح ػػػر سػػػيما الإدراؾ المكػػػاني دمػػػى سػػػبيؿ الم ػػػاؿ ع
2014 ; Shawky et al., 2020 ; Fernández-Méndez et al., 2020 

; Liu et al., 2022 ; ،ب(، وق ور في 2.19 ، زينب  حمد، 2.19زينب  حمد
؛ نبيػػػؿ الم،ربػػػي،  7..2؛ د مػػاف جػػػابر،  1..2الحػػس العػػػدد  )سػػػعيد المنػػػوفي، 

 ( Decarli et al. 2023؛ 2.12
 الحساب:أنواع صعوبات 

تتعػػد أنػػواع صػػعوبات تعمػػػـ الحسػػاب فػػ  الدراسػػػات والبحػػوث التػػ  أجريػػػت، 
 ويمكف توييح ىذه الأنواع كالتال : 
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 ػعوبات  ; Kosc (1974)Yoong and Ahmad (2021)كػؿ مػف قس ػـ
 الحساب )الديسكمكوليا( إلى ستة  نواع فردية: 

إلىاضػطراب ت ػير : Verbal Dyscalculiaةصػعوبات الحسػاب المفظيػ -1
 ودػػدـ القػػدرةوالع قػػات الرياضػػية المفظيػػة،  اهيـالمفهػػ وتسػػمية القػػدرة دمػػى تعيػػيففػػي 

 و سػػػماء الرمػػػوز المكتوبػػػة  اصدػػػداددمػػػى تسػػػمية كميػػػة اص ػػػياء المعروضػػػة  و قيمػػػة 
 المعروضة 

وت ػػير : Practognostic Dyscalculiaالرمزيػػة صػػعوبات الحسػػاب -2
 بطريقة رمزية حقيقية  و م ورة اص ياء الحسية حسابيم ال إلى  عوبة في التعامؿ

تقػػػدير و العػػػد لا ػػػياء ومقارنػػػة ، و ػػػعوبة ، إلػػػخ(ي)  ػػػاب ، كػػػرات، مكعبػػػات، د ػػػ
 ات، معرفة  يهما  كبر  و   ،ر الكمي
: Lexical Dyscalculiaة أو الاصػطلاحيةصعوبات الحسػاب المعجميػ -3

قػػػراءة اصدػػػداد ، و (المكتوبػػػة اصدػػػداد، الرمػػػوز، المسػػػائؿفػػػي قػػػراءة ) ب ػػػعوبة تعمػػػؽوت
 رمتعػػػػددة اصرقػػػػاـ )يا ػػػػة مػػػػ  وجػػػػود  ك ػػػػر مػػػػف  ػػػػفر فػػػػي المنت ػػػػؼ(، والكسػػػػو 

 .،  و يقوـ بتبديؿ اصدداد محؿ بعضهاالع رية واصددادوالمربعات والجذور 
 ػعوبة  يهػو : Graphical Dyscalculiaكتػاب صػعوبات الحسػاب ال -4
التػػي  اصدػػدادكتابػػة  تمميػػذع يسػػتطي  الحيػػث ث ، كتابػػة اصدػػداد والرمػػوز الحسػػابيةفػػي 

المكتوبػة  و حتػى نسػيها، حيػث ع يسػتطي   دػداديمميها دميه،  و كتابة الكممػات لا
 . و يعكس إتجال كتابتهامكونة مف رقميف  و    ة  رقاـ  ددادكتابة  
 Ideognosticalة أو المفاىميػػػػػػةصػػػػػػعوبات الحسػػػػػػاب الذىنيػػػػػػ -5

Dyscalculia :فػػي فهػػـ اصفكػػار والع قػػات الرياضػػية والقيػػاـ  وت ػػير إلػػى  ػػعوبة
المكتوبػػة  اصدػػدادقػػادراا دمػػى قػراءة  و كتابػػة ، حيػػث يكػوف التمميػػذ بالحسػابات الذهنيػػة

ولكنه غير قادر دمى فهـ ما قر ل  و كتبه في الحاعت اصك ر يطورة مػف هػذا النػوع 
 ل   دقمياا حساب  سهؿ المبا تمميذمف  عوبات الحساب، ع يستطي  ال

 Operationalعمميػػػػػػػةال الإجرا يػػػػػػػة أو صػػػػػػػعوبات الحسػػػػػػػاب  -6
Dyscalculiaغيػػػػر قػػػػادر دمػػػػى إجػػػػراء العمميػػػػات  تمميػػػػذيكػػػػوف ال نػػػػوع: فػػػػي هػػػػذل ال

بػػالجم  بػػدعا  كػػسف يقػػوـالعمميػػات،  ديؿتبػػ،  و يقومبب ػػكؿ مبا ػػراصساسػػية الحسػػابية 
 و اسػػػتبداؿ دمميػػػات  ك ػػػر تعقيػػػداا بعمميػػػات  ،الطػػػرح بػػػدعا مػػػف القسػػػمة ،مػػػف الضػػػرب

 رغـ سهولة المهمة والحساب دف طريؽ العد دمى اص اب   ، بسط
 :Achievement Retardationالمحور الثالث: الت ار الدراس  

 مفيوـ الت ار الدراس :
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 ( التمميػػػذ المتػػػسير داسػػػياا22-21، ص 1992يثعػػػرؼ دبػػػد العزيػػػز ال ػػػيص )
بسنػػه: مذلػػؾ التمميػػذ الػػذ  يتمتػػػ  بمسػػتو  ذكػػاء دػػاد  دمػػػى اصقػػؿ، وقػػد تكػػوف لديػػػه 
بعػػض القػػدرات والمواهػػب التػػي ت همػػه لمتميػػز فػػي مجػػاؿ معػػيف مػػف مجػػاعت الحيػػاة، 
ورغػػـ ذلػػؾ ييفػػؽ فػػي الو ػػوؿ إلػػى مسػػتو  تح ػػيؿ دراسػػي يتناسػػب مػػ  قدراتػػه  و 

ػػا  و  ك ػػر فػػي مػػادة در  اسػػية  و  ك ػػر، ومػػف  ػػـ يحتػػاج قػػدرات  قرانػػه، وقػػد يرسػػب داما
 إلى مساددات  و برام  تربوية د جية يا ةم 

( إلػػػػػى  ف التػػػػػسير الدراسػػػػػي ي ػػػػػير إلػػػػػى 5..2وي ػػػػػير دبػػػػػدالمطمب القريطػػػػػي )
الت ميػػذ الػػذيف يتػػسيروف ب ػػكؿ ممحػػوظ فػػي تح ػػيمهـ الدراسػػي فػػي بعػػض  و معظػػـ 

 ػػيؿ  قػػرانهـ فػػي المػػواد الدراسػػية بمعػػدؿ  ك ػػر مػػف سػػنة دراسػػية مقارنػػة بمسػػتو  تح
ال ؼ الدراسي نفسه ويكوف هػذا التػسير فػي حػدود انحػراؼ معيػار  واحػد سػالب  و 
 ك ػػر، وتتػػراوح حػػاعت التػػسير الدراسػػي بػػيف الحػػاعت البسػػيطة وال ػػديدة، والحػػاعت 
الم قتػػة  و العرضػػية والتػػي تػػزؿ بػػزواؿ  سػػبابها، والحػػاعت المزمنػػة التػػي قػػد تسػػتمر 

بحسػػػػب العوامػػػػؿ الم ديػػػػة لمتػػػػسير، والتػػػػي تتحػػػػدد فػػػػي طػػػػواؿ سػػػػنوات البحػػػػث وذلػػػػؾ 
 مجمودة مف العوامؿ العقمية، ال ي ية ال حية، اعنفعالية، اصسرية،  و المدرسية  

 ( الت ار الدراس  ب نو مفيوـ يشير إلى:2008ويعرؼ مجدي إبراىيـ )
: هو الذ  سبؽ له الرسوب مرتيف دمى اصقؿ في  ػؼ التمميذ المت ار دراسيًا

 سي واحد ي ؿ وجودل بالحمقة اصولى مف مرحمة التعميـ اصساسي درا
: إذا كػاف تح ػيمه الدراسػي يقػؿ دػف  قرانػه فػي مسػتو  التمميذ المتػ ار دراسػيًا

 دمرل الزمني 
: ع يسػػاير  قرانػػه فػػي التح ػػيؿ الدراسػػي، ويرسػػب فػػي التمميػػذ المتػػ ار دراسػػيًا 

 ر دراسياا مادتيف  و  ك ر، كما ي فه معممول بسنه متسي
: التمميػذ الػذ  تػنيفض ( المت ار دراسيًا ب نػو2009وتعرؼ داليا عبداليادي )

درجػػػػػة تح ػػػػػيمه دوف المسػػػػػتو  العػػػػػاد  المتوسػػػػػط فػػػػػي حػػػػػدود انحػػػػػرافييف معيػػػػػارييف 
سالبييف، نتيجة لعوامؿ نفسية  و جسمية  و اجتماديػة  و انفعاليػة، ويعػرؼ ذلػؾ مػف 

 ي ؿ مستو  تح يمه في المدرسة 
: انيفػػػػاض واضػػػػو فػػػػي مسػػػػتو  ( ب نػػػػو2011فػػػػو عبػػػػدالفتاح الشػػػػريؼ )ويعر 

التح يؿ الدراسي لمتمميذ يحدث في معظـ المواد الدراسية دمى الرغـ مف  نػه يتمتػ  
بدرجػػػة ذكػػػاء تقػػػ  فػػػي المتوسػػػط  و  دمػػػى مػػػف ذلػػػؾ، ويمكنػػػه متابعػػػة تعميمػػػه إذا  مػػػا 

 قدمت له اليدمات التربوية المناسبة 
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( دمػػػػى تعريػػػػؼ التػػػػسير 2.15( ومحمػػػػد محمػػػػد )2.12ويتفػػػػؽ مػػػػاهر دمػػػػى )
الدراسي بسنه التيمؼ دف التح يؿ الدراسي، فالت ميػذ المتػسيروف دراسػياا هػـ هػ عء 
الت ميػػذ الػػذيف يكػػوف مسػػتو  تح ػػيمهـ الدراسػػي  قػػؿ مػػف مسػػتو   قػػرانهـ ونظػػرائهـ 

و ه عء الذيف يكوف تح يمهـ العادييف الذيف في مستو   دمارهـ وفرقهـ الدراسية،  
 الدراسي  قؿ مف مستو  ذكائهـ  
تسير  و تيمػؼ  و نقػص  و دػدـ ( بسنه حالة 2.22بينما يعرفه  الو دقبينة )

جسػػمية  و اجتماديػػة  و انفعاليػػة  اكتمػػاؿ النمػػو التح ػػيمي نتيجػػة لعوامػػؿ دقميػػة  و
تيف يد انحػرافالمتوسػط فػي حػدو  بحيث تنيفض نسبة التح يؿ دوف المستو  العاد 

  معيارييف سالبيف
  سباب ودوامؿ التسير الدراسي:

ت ػػػػنؼ اصسػػػػباب والعوامػػػػؿ الم ديػػػػة لمتػػػػسير الدراسػػػػي إلػػػػى اصسػػػػباب والعوامػػػػؿ 
 الآتية:
 العوامؿ الذاتية: وهي المرتبطة بالتمميذ نفسه، م ؿ: - 

 نقص في القدرات العقمية 
 )السم ، الب ر( ضعؼ ال حة العامة لمتمميذ  و ضعؼ في حواسه 

الجوانػػػػػب اعنفعاليػػػػػة م ػػػػػؿ القمػػػػػؽ ودػػػػػدـ اعسػػػػػتقرار  و اليجػػػػػؿ  و معاناتػػػػػه مػػػػػف 
اضػػطرابات فػػي الكػػ ـ والنطػػؽ يػػ د  إلػػى فقػػداف التمميػػذ  قتػػه بنفسػػه ونقػػص دافعيتػػه 

 وال عور بالنقص والدونية مما ي  ر دمى تح يمه الدراسي 
، ص  2.11ح ال ػريؼ، ك رة الت،يػب دػف المدرسػة  و الهػروب منهػا )دبػدالفتا

176  ) 
إلػػى البحػػث ( التػػي هػػدفت 2.22وت ػػير دراسػػة قػػاـ بهػػا بكػػراو  دبػػد المطيػػؼ )

مسػػػتو   مػػػىد رهػػػابتس يهػػػا  ربطمحػػػاوعا  الدراسػػػي  يػػػة إلػػػى التػػػسيرددػػػف اصسػػػباب الم  
الدراسػػػي لمت ميػػػذ، وقػػػد تو ػػػمت النتػػػائ  إلػػػى  ف  هػػػـ اصسػػػباب الم ديػػػة التح ػػػيؿ 

التح يؿ لد  الت ميذ هي الحالػة النفسػية السػيئة ونقػص  لمتسير الدراسي وانيفاض
( التػي تو ػمت 3..2الدافعية، وتتفؽ نتائ  هذا البحػث مػ  دراسػة إبػراهيـ الترتيػر )

إلى  ف  ك ر سبب م د  لمتسير الدراسي هو التوتر النفسي لد  التمميذ وذلؾ بنسبة 
  تسير الدراسي%، وهو ماي ير إلى إسهاـ العامؿ النفسي في حدوث ال 8 83
 العوامؿ الأسرية: وتتمثؿ ف  الجوانب التالية: -ب
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: ويق ػػػد بهػػػا دػػػدـ اعتفػػػاؽ بػػػيف الوالػػػديف، وك ػػػرة عػػػد الاسػػػتقرار الأسػػػري -1
الم ػػػػاحنات، واضػػػػطراب الحالػػػػة المنزليػػػػة واعنف ػػػػاؿ والطػػػػ ؽ، وقسػػػػوة الوالػػػػديف  و 

 بوالديه  تدليمهما ل بف  و التذبذب في المعاممة،  و سوء د قة اعبف
: ي حػػػػظ  ف جػػػو اصسػػػرة ال قػػػافي الػػػذ  يحػػػػيط المسػػػتول الثقػػػاف  للأسػػػرة -2

بالتمميذ ي  ر في تقدمه  و تيمفه الدراسي فاصسرة التي تتف ى فيهػا الجهػؿ والحرمػاف 
ػػا بالتمميػػذ  و بدراسػػته وع تػػوفر لػػه الجػػو المناسػػب ل سػػتذكار   لتسير الدراسي مما ي د  بالتمميذ إلى اال قػػافي ع تبػػد  اهتماما

فكممػػػا  رتفػػػ  المسػػػتو  اعقت ػػػاد  لاسػػػرة  المسػػػتول الاقتصػػػادي للأسػػػرة: -3
تػوفرت لمتمميػػذ إمكانػػات البحػث والت،ذيػػة التػػي تسػادد دمػػى النمػػو السػو ،  مػػا اصسػػرة 
الفقيػػرة فتعجػػز دػػف إ ػػباع حاجػػات التمميػػذ ال،ذائيػػة والعمميػػة، وبعضػػها يػػدف  التمميػػذ 

لعمػػؿ دمػػػى زيػػادة ديمهػػا ممػػػا يعػػوؽ اصبنػػػاء دػػف دراسػػػتهـ لمعمػػؿ لمسػػاددة اصسػػػرة وا
 ( 169، ص 2.15)محمد محمد، 
 تػسير الدراسػيلتقيػيـ الدراسة  Kamble and Takpere (2013)ولقد  جر  

وقػػػد الهنػػػد،   ػػػراـ فػػػي مومبػػػا  ب ال ػػػؼ ال الػػػث اصساسػػػي فػػػي مدرسػػػة ت ميػػػذلػػػد  
تػػـ  فقػػد ،حظػػة والمقػػاب تاسػػتيداـ بطاقػػة الم و الو ػػفي  اسػػتيدـ الباح ػػاف المػػنه 

الرياضي لمعرفػة  يالمنطق التفكيرحساب، و الءة، لقرااتمميذ: ت لكؿ اتقييـ   ث مهار 
، و ظهػػػرت النتػػػائ   ف ( تمميػػػذ وتمميػػػذة68التػػػي تكونػػػت مػػػف ) معينػػػةلاصداء الدارسػػػي 

معظمهػػـ مػػف الطبقػػة  واضػػو و داء مػػنيفض كػػاف سير دراسػػيتػػ الػػذيف لػػديهـ ت ميػػذال
، والآبػاء الكبيػر سػرةاص رادودػدد  فػ نيفضالمستو  اعقت اد  واعجتمادي المػذات 

وتتفػػػؽ هػػػذل النتيجػػػة مػػػ  نتػػػائ  دراسػػػة نسػػػريف ظػػػاهر  ذو وضػػػ  التعميمػػػي مػػػنيفض 
( التػػػػي تو ػػػػمت إلػػػػى  ف اصسػػػػباب اصسػػػػرية واعجتماديػػػػة جػػػػاءت بالمرتبػػػػة 2.19)

راا اصسػباب المتعمقػة بالتمميػذ، اصولػى، واصسػباب المتعمقػة بالمدرسػة جػاءت  انياػا و ييػ ػػا مػػ  نتػػائ  دراسػػة زينػػب دبػػد الػػرحمف ) ( التػػي تو ػػمت إلػػى  ف 2.21وتتفػػؽ  يضا
العوامؿ اصسرية اعجتمادية حمت في المرتبة اصولػى مػف بػيف مجمودػة مػف العوامػؿ 

فػي حػدوث التػسير الدراسػي  ةالمساهمالجسمية والنفسية والعقمية والمدرسية واصسرية 
  الإدداديةميذ المرحمة لد  ت 
 العوامؿ المدرسية: وتتمثؿ ف : -ج

 ك رة ددد الت ميذ دايؿ الف وؿ مما يعوؽ فرص التعميـ الجيد 
اصسػػػاليب والطػػػرؽ التدريسػػػية غيػػػر المناسػػػبة والتػػػي يسػػػتيدمها المعممػػػوف والتػػػي 

 تسبب كراهية الت ميذ لممدرسة ولمدراسة 
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يجعػػؿ الف ػػؿ الواحػػد يحتػػو  دمػػى  سػػوء ت ػػنيؼ الت ميػػذ دايػػؿ الف ػػوؿ ممػػا
 مجمودات متباينة في المستو  التعميمي 

منػػػاه  البحػػػث ونظػػػاـ اعمتحانػػػات غيػػػر الم ئػػػـ والتػػػي تركػػػز فػػػي فحواهػػػا دمػػػى 
 الحفظ، والتي قد تكوف سبباا في حدوث التسير الدراسي 

؛ 5..2يف الت ميذ )محمد كامؿ، داة بعض المعمميف لمفروؽ الفردية باددـ مر 
 ( 2.11الفتاح ال ريؼ، دبد

( إلػػػػى وجػػػػود د قػػػػة .2.2كمػػػػا تو ػػػػمت نتػػػػائ  دراسػػػػة دبػػػػدالجميؿ يطػػػػابي )
ارتباطيػػػة بػػػيف التػػػسير الدراسػػػي والعنػػػؼ المدرسػػػي، و ف طبيعػػػة المػػػادة الدراسػػػية  حػػػد 
اصسباب الم دية إلى ارتفاع التسير الدراسػي ومػف  ػـ ارتفػاع نسػبة العنػؼ المدرسػي، 

قػػة و سػػموب التػػدريس المتبػػ  مػػف جانػػب المعمػػـ والتػػسير كػػذلؾ هنػػاؾ ارتبػػاط بػػيف طري
 الدراسي والعنؼ المدرسي لد  الت ميذ 

 اصا ص المت اريف دراسيًا:
 تتعدد اصا ص المت اريف دراسيًا وتتنوع، وى  ما يمكف تناوليا ف  الآت : 

 الاصا ص الجسمية: -1
عػػادييف فهػػـ  قػػؿ إف معػػدؿ نمػػو المتػػسيريف دراسػػياا  قػػؿ مػػف معدلػػه لػػد   قػػرانهـ ال

طػػػػوع و  قػػػػؿ وزناػػػػا، كمػػػػا ت ػػػػي  بيػػػػنهـ اضػػػػطرابات حسػػػػية يا ػػػػة كضػػػػعؼ السػػػػم  
والإب ار، والبعض منهـ  قؿ حيوية ون اطاا مف  قرانهـ العػادييف، وضػعؼ ال ػحة 

؛ مجػػػػد  إبػػػػراهيـ، 1992العامػػػػة والكسػػػػؿ واصنيميػػػػا الحػػػػادة )دبػػػػدالعزيز ال ػػػػيص، 
حمػػد دبدالسػػ ـ  نهػػـ قػػد يبػػدو فػػي (، ويضػػيؼ م9..2؛ محمػػد دبدالسػػ ـ،  8..2

بعػػض اصحيػػاف  طػػوؿ قامػػة و ضػػيـ بنيػػة مػػف  قػػرانهـ فػػي نفػػس ال ػػؼ ولكػػف ذلػػؾ 
يرج  إلى  نهـ يكبروف بعاـ  و ا نيف نتيجة تيمفهـ في ال ؼ الواحد  ك ر مف دػاـ 
دراسػػي، بينمػػا يضػػيؼ مجػػد  إبػػراهيـ  نػػه بػػالرغـ مػػف ال ػػفات السػػابقة إع  نػػه يجػػب 

 ـ التعميـ لهذل ال فات دمى جمي  المتسيريف دراسياا تويي الحذر ودد
 الاصا ص العقمية:  -2

التمميػػػذ المتػػػسير دراسػػػياا يتمتػػػ  بمسػػػتو  ذكػػػاء دػػػاد  دمػػػى اصقػػػؿ، كمػػػا  ف     
(، 5..2هنػػاؾ بعػػض حػػاعت التػػسير الدراسػػي بػػيف المتفػػوقيف دقمياػػا )محمػػد كامػػؿ، 

فمسػػتو  ذكػػاء الفػػرد لػػيس هػػو العامػػؿ الوحيػػد الػػذ  يػػ  ر فػػي دمميػػة الػػتعمـ، فهنػػاؾ 
(، ومػػ  ذلػػؾ فػػ ف 72، ص  8..2مت،يػػرات نفسػػية وبيئيػػة ك يػػرة، )مجػػد  إبػػراهيـ، 

هناؾ مجمودة مف الي ائص العقمية التي تميزهـ ب فة دامة منها: ضػعؼ القػدرة 
دمى التفكير اعستنتاجي، وضعؼ القدرة دمى حؿ الم ك ت، وق ػر الػذاكرة ودػدـ 
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القػػدرة دمػػى اعحتفػػاظ بالمعمومػػات لفتػػرة طويمػػة واعدتمػػاد دمػػى التفكيػػر العيػػاني فقػػط 
، ضػػعؼ القػػدرة المفظيػػة، دػػدـ القػػدرة دمػػى التركيػػز لفتػػرة طويمػػة، فػػي و ػػؼ اص ػػياء

 ( 9..2وضعؼ القدرة دمى الت رؼ والتمييز والتحميؿ )محمد دبدالس ـ، 
 الاصا ص الانفعالية:  -3

تنت ػػػر الك يػػػر مػػػف السػػػمات اعنفعاليػػػة غيػػػر المرغوبػػػة لػػػد  الت ميػػػذ المتػػػسيريف 
لػػػى تحطػػػيـ، إ ػػػارة ال ػػػ،ب، سػػػردة ت ػػػتت دراسػػػياا م ػػػؿ: العػػػدواف، الكراهيػػػة، الميػػػؿ إ

اعنتبال، اعست،راؽ في  ح ـ اليقظة، الحساسية الزائدة، ال عور بالنقص، ددـ ال قػة 
(، وك ير 8..2بالنفس، المياوؼ المرضية، وارتفاع مستو  القمؽ )مجد  إبراهيـ، 

مػػػا تكػػػوف إتجػػػاهتهـ نحػػػو  نفسػػػهـ والمدرسػػػة والمجتمػػػ  إتجاهػػػات سػػػمبية، وقػػػد ي ػػػؿ 
لحػػاؿ ببعضػػهـ إلػػى اليػػسس وتقبػػؿ ذواتهػػـ دمػػى  نهػػـ فا ػػموف  و منبػػوذوف، وفػػي هػػذا ا

الحالػػة ي ػػبو اصمػػؿ ضػػعيفاا فػػي جػػدو  العػػ ج والإر ػػاد معهػػـ )محمػػد دبدالسػػ ـ، 
2..9  ) 
 الاصا ص الدافعية:  -4

تم ؿ الػدواف  القػو  الكامنػة المحركػة لسػموؾ الإنسػاف لكػي تسػاددل دمػى تحقيػؽ 
مػػف  ػػـ ف نهػػا تػػ  ر بدرجػػة كبيػػرة دمػػى دمميػػة الػػتعمـ، فالطفػػؿ يحتػػاج  هػػداؼ حياتػػه، و 

إلػػى قػػوة كبيػػرة تحركػػه كػػي يسػػتيقظ مبكػػرا ويتػػرؾ فرا ػػه الػػدافل ويػػذهب إلػػى المدرسػػة 
حيثث القيود والسيطرة وتمقي الدروس  ػـ يعػود إلػى المنػزؿ بعػد دنػاء ع يكػاد يسػتريو 

فػسف المتػسيريف دراسػياا يتسػموف  فيحتاح إلى استذكار دروسه وكتابة وجباته، ومف  ػـ
بانيفاض الداف  لضنجاز مما ي د  إلى دػدـ الميػؿ لبػذؿ الجهػد فػي البحػث ومػف  ػـ 

 ( 8..2؛ مجد  إبراهيـ، 1992تسيرهـ دراسياا )دبدالعزيز ال يص، 
 الاصا ص الاجتماعية: -5

يتسػػػـ المتػػػسيروف دراسػػػياا بسػػػوء التوافػػػؽ اعجتمػػػادي الػػػذ  قػػػد يعبػػػروف دنػػػه إمػػػا 
العػػػػػػدواف دمػػػػػػى الآيػػػػػػرييف وممتمكػػػػػػاتهـ،  و بػػػػػػاعنطواء واعنسػػػػػػحاب مػػػػػػف المواقػػػػػػؼ ب

اعجتماديػػػة، كمػػػا يتسػػػموف بعػػػدـ الرغبػػػة فػػػي تكػػػويف  ػػػدقات  و د قػػػات، وسػػػهولة 
(، 8..2؛ مجػػػد  إبػػػػراهيـ، 1992)دبػػػدالعزيز ال ػػػيص،  الآيػػػريفاعنسػػػياؽ وراء 

بػذ قػد يسػهؿ انجػذاب كما يجب م حظة  ف مسػتو  الإحبػاط واعنطػواء وال ػعور بالن
يف، حيػػث ريػػؽ اعنضػػماـ إلػػى د ػػابات المنحػػرفهػػ عء الت ميػػذ إلػػى الجريمػػة دػػف ط

ػػا لممكانػػػة اعجتماديػػة التػػي افتقػػدها فػػػي المجتمػػ  الدراسػػي )محمػػػد  يجػػد فيهػػا تعويضا
 ( 9..2دبدالس ـ، 

 آثار الت ار الدراس :
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التمميػذ نفسػه ودمػى لآ ار السمبية لمتسير الدراسػي التػي تػ  ر دمػى يمكف تحديد ا
  سرته ودمى مجتمعه في التالي:

  اكتظاظ ال فوؼ بسدداد كبيرة مف الطمبة
ب زيػػػػادة العػػػػبء دمػػػػى الدولػػػػة فػػػػي تػػػػوفير ادػػػػداد مػػػػف المعممػػػػيف والمقادػػػػد والكتػػػػ

  سيةار الد
 .ميةزيادة نسبة البطالة والجهؿ واص

)الطػػائي وذيػػروف،  رسػوبهـ ارر مػف مدارسػػهـ نتيجػة تكػػ الت ميػػذتسػرب دػػدد مػف 
 ( 2.21، كما ورد في زينب دبدالرحمف، 9..2

ا: 
ً
 فشوض البحج:حاهٌ
فػي مهػارة العػد بػيف الت ميػذ ذو   ػعوبات ح ائية إتوجد فروؽ ذات دعلة ع 

 تعمـ الحساب والمتسيريف دراسيا في المرحمة اعبتدائية 
لادػػػداد بػػػيف فػػػي مهػػػارة الإدراؾ المكػػػاني ح ػػػائية إتوجػػػد فػػػروؽ ذات دعلػػػة ع 

 الت ميذ ذو   عوبات تعمـ الحساب والمتسيريف دراسيا في المرحمة اعبتدائية 
فػػي مهػػارة تسمسػػؿ  و ترتيػػب اصدػػداد بػػيف ح ػػائية إتوجػػد فػػروؽ ذات دعلػػة ع 

 الت ميذ ذو   عوبات تعمـ الحساب والمتسيريف دراسيا في المرحمة اعبتدائية 
فػػي مهػػارة ت ػػػنيؼ اصدػػداد بػػيف الت ميػػػذ ح ػػػائية إتوجػػد فػػروؽ ذات دعلػػة ع 

 ذو   عوبات تعمـ الحساب والمتسيريف دراسيا في المرحمة اعبتدائية 
ا: إجشاءات البحج:

ً
 تاسع

: تسػتيدـ الدراسػة الحاليػة المػنه   الو ػفي السػببي المقػارف، منيج البحػث -1
 وذلؾ لم ءمته لطبيعة م كمة الدراسة 

 البحث في التالي:: وتتم ؿ دينة عينة البحث -2
( ..1: وقػػػد ت ػػػكمت العينػػػة مػػػف )عينػػػة حسػػػاب الاصػػػا ص السػػػيكومترية -أ

( مػػػػنهـ 65تمميػػػػذا وتمميػػػػذة مػػػػف العػػػػادييف بال ػػػػفيف الرابػػػػ  واليػػػػامس اعبتػػػػدائي ، )
( بال ػػؼ اليػػامس، طبػػؽ دمػػيهـ بطاريػػة المهػػارات النمائيػػة 35بال ػػؼ الرابػػ ، و )

 صساسية الحسابية، وبطارية العمميات الحسابية ا
 العينة النيا ية: وتتمثؿ ف : -ب
( تمميػػػػذا 39دينػػػػة الت ميػػػػذ ذو   ػػػػعوبات تعمػػػػـ الحسػػػػاب: تكونػػػػت مػػػػف ) -1

( إناث، بمتوسط دمر 22( منهـ ذكور، و)17وتمميذة في ال ؼ الراب  اعبتدائي، )
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درجػػػة(، وبمتوسػػػط  23 .1درجػػػة(، وانحػػػراؼ معيػػػار  قػػػدرل ) 28 121ل )ذكػػػاء قػػػدر  هراا(، وبمتوسػط نسػبة  29 3 هراا(، وانحراؼ معيار  قدرل ) 21 113زمني قدرل )
درجة(،   49 9درجة(، وانحراؼ معيار  قدرل ) 18 داء تح يمي في الحساب قدرل )

( 414%( مػػف مجمػػؿ العينػػة مجتمػػ  الدراسػػة، وقوامػػه )42 9وقػػد  ػػكمت نسػػبتهـ )
ميػذ مجتمػ  الدراسػة تمميذا وتمميذة، تـ تحديدهـ بطريقة ق دية، مف إجمالي ددد ت 

 بمدرستي كفر حميد اعبتدائية ومنيرة فرغمي اعبتدائية 
 ( إجراءات تعرؼ دينة ذو   عوبات تعمـ الحساب، وكيفية انتقائهـ:1-1)
: عنتقػاء IQ Average or Up Average Criterionمحػؾ الػذكاء  -1

إدػداد  حمػد زكػي ذو  الذكاء المتوسط فيما فوؽ، باسػتيداـ ايتبػار الػذكاء الم ػور 
( تمميذا وتمميذة في ال ؼ الراب  4.5( والذ  تـ تطبيقه دمى ددد )1978 الو )

اعبتدائي، وبعد تطبيؽ محؾ الذكاء عسػتبعاد ذو  الػذكاء المػنيفض دػف المتوسػط، 
 .9( تمميذ وتمميذة عنيفاض نسبة ذكائهـ دف المتوسط ) قؿ مف ..1تـ استبعاد )

 ( 3.5إلى )درجة(  لي ؿ حجـ العينة 
: مػف External Discrepancy Criterionمحػؾ التباعػد الاػارج   -2

(، تقنػيف ال ػيماء راغػب 8..2ي ؿ تطبيؽ ايتبػار الحسػاب إدػداد السػيد سػميماف )
(؛ وذلؾ لتقدير وحساب التبادػد بػيف القػدرة العقميػة العامػة )الػذكاء( ومسػتو  2.18)

باسػػػػتيداـ معادلػػػػة الدرجػػػػة المعياريػػػػة اعنجػػػػاز الفعمػػػػي )التح ػػػػيؿ الدراسػػػػي الفعمػػػػي( 
لإريكسػػػػوف التػػػػي تعتمػػػػد دمػػػػى حسػػػػاب الدرجػػػػة المعياريػػػػة لمػػػػذكاء والدرجػػػػة المعياريػػػػة 
لمتح ػػػيؿ الدراسػػػي، ويتحقػػػؽ  ػػػرط التبادػػػد اليػػػارجي إذا ح ػػػؿ التمميػػػذ دمػػػى فػػػرؽ 
مقػػػدارل واحػػػد درجػػػة معياريػػػة فػػػسك ر بػػػيف الػػػذكاء والتح ػػػيؿ ل ػػػالو الػػػذكاء، وقػػػد تػػػـ 

( تمميذا وتمميػذة ذو  الػذكاء المتوسػط فيمػا فػوؽ وذلػؾ بعػد 3.3ددد )التطبيؽ دمى 
( تمميػػذا الػػذيف تػػـ انتقػػا هـ بعػػد تطبيػػؽ 3.5( مػػف الت ميػػذ مػػف إجمػػالي )2تسػػرب )

( تمميػػذا وتمميػػذة لح ػػولهـ 254محػػؾ الػػذكاء، وفػػي ضػػوء هػػذا المحػػؾ تػػـ اسػػتبعاد )
الدراسػػػي ل ػػػالو  دمػػػى فػػػرؽ  قػػػؿ مػػػف واحػػػد درجػػػة معياريػػػة بػػػيف الػػػذكاء والتح ػػػيؿ

( تمميذا وتمميذة ح موا دمى فرؽ درجة معيارية 49الذكاء، لي ؿ حجـ العينة إلى )
 فسك ر بيف الذكاء والتح يؿ ل الو الذكاء 

: باسػتيداـ اسػتمارة  Exclusion Criterionتطبيػؽ محػؾ الاسػتبعاد  -3
(، عسػػػتبعاد ذو  8..2المسػػػو السػػػري  إدػػػداد السػػػيد سػػػميماف ومحمػػػد  بػػػو راسػػػيف )

الإداقات السمعية  و الب رية  و البدنية،  و الم ك ت اصسػرية الحػادة  و الحرمػاف 
اعقت ػػاد  )الفقػػر ال ػػديد(،  و الحرمػػاف ال قػػافي  و التعميمػػي ونقػػص الفر ػػة لمػػتعمـ 

يػػػاب الك يػػػر دػػػف الحضػػػور المدرسػػػي(  والتػػػي تػػػـ جمػػػ  بياناتهػػػا مػػػف )متم مػػػة فػػػي ال،



 

 

النما ية بيف التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الحساب والمت اريف الحساب ميارات بعض الفروؽ ف   "
 "دراسيًا ف  المرحمة الابتدا ية

 

 49 

ي ؿ اعستعانة باصي ائي اعجتمادي في المدرسة والمعمميف والسج ت المدرسية 
 ( مف الت ميذ 7و قارب التمميذ، وفي هذا الإطار فقد تـ استبعاد ددد )

دػػداد إ :حركػػ  )الصػػورة الكميػػة(لي اصػػر جشػػطمت الب تطبيػػؽ ااتبػػار بنػػدر -4
(، تعريبح م ػطفى فهمػي، وسػيد غنػيـ، تقنػيفح مست ػفى جمػاؿ 1938لوريتا بندر)

(، وقػػػد تػػػـ اعقت ػػػار دمػػػى السػػػت بطاقػػػات المسػػػتيدمة .199ماضػػػي  بػػػو العػػػزايـ )
( تمميػػػػذا وتمميػػػػذة 42(، وتػػػػـ التطبيػػػػؽ دمػػػػى )9، 7، 5، 4، 3، 1لمتقػػػػدير الكمػػػػي )

( ح ػموا 3ؾ تـ اسػتبعاد دػدد )عستبعاد ذو  اعضطرابات اعنفعالية، وفي ضوء ذل
( درجة في ال ورة الكمية ل يتبار، لي ؿ حجـ العينػة إلػى 5 .   14دمى  قؿ )

 ( تمميذا وتمميذة 39)
( تمميػػذا 42: تكونػػت مػػف )عينػػة التلاميػػذ المتػػ اريف دراسػػيًا فػػ  الحسػػاب -2

مر ( إناث، بمتوسط د12( مف الذكور، و).3وتمميذة في ال ؼ الراب  اعبتدائي، )
درجػػة(، وبمتوسػػط  داء  69 6درجػػة(، وانحػػراؼ معيػػار  قػػدرل ) 57 97ذكػػاء قػػدرل ) هراا(، وبمتوسػط نسػبة  49 3 هراا(، وانحراؼ معيار  قدرل ) 57 122زمني قدرل )

درجػػة(،  .5 2درجػة(، وانحػػراؼ معيػار  قػػدرل ) 35 7تح ػيمي فػػي الحسػاب قػػدرل )
( تمميػػػػػذا 414ة وقوامػػػػػه )%( مػػػػػف مجمػػػػػؿ مجتمػػػػػ  الدراسػػػػػ14 .1وتم ػػػػػؿ نسػػػػػبتهـ )

وتمميػػػذة، تػػػـ تحديػػػدهـ بطريقػػػة ق ػػػدية، مػػػف إجمػػػالي دػػػدد ت ميػػػذ مجتمػػػ  الدراسػػػة 
 بمدرستي كفر حميد اعبتدائية ومنيرة فرغمي اعبتدائية 

 ( اطوات انتقاء التلاميذ المت اريف دراسيًا ف  الحساب:2-1)
( دمػػػى 1978)تطبيػػػؽ ايتبػػػار الػػػذكاء الم ػػػور إدػػػداد  حمػػػد زكػػػي  ػػػالو  -1
( تمميذا وتمميذة في ال ؼ الراب  اعبتدائي عنتقػاء ذو  الػذكاء المتوسػط 4.5ددد )

 فما فوؽ 
(، تقنػػػػيف ال ػػػػيماء 8..2تطبيػػػػؽ ايتبػػػػار الحسػػػػاب إدػػػػداد السػػػػيد سػػػػميماف ) -2
(؛ وذلػػػؾ عيتيػػػار الت ميػػػذ الػػػذ  يػػػنيفض تح ػػػيمهـ دػػػف المتوسػػػط 2.18راغػػػب )

الب فػػسك ر،  وقػػد تػػـ تطبيقػػه دمػػى كافػػة الت ميػػذ التجريبػػي بػػانحراؼ معيػػار  واحػػد سػػ
( تمميػػػذا وتمميػػػذة؛ لمح ػػػوؿ دمػػػى المتوسػػػط واعنحػػػراؼ 337الحاضػػػريف، ودػػػددهـ )

المعيػػػػػػار  لػػػػػػاداء التح ػػػػػػيمي الػػػػػػذ  ي ػػػػػػمؿ كافػػػػػػة الت ميػػػػػػذ بػػػػػػايت ؼ مسػػػػػػتوياتهـ 
(، واعنحػػراؼ المعيػػار  .7 24مية ونسػػب ذكػػائهـ، فكانػػت قيمػػة المتوسػػط )يالتح ػػ

، ممػػا  د  إلػػى اسػػتبعاد الػػدرجات المتطرفػػة وحسػػاب المتوسػػط واعنحػػراؼ (93 16)
( درجػػػػة متطرفػػػػة، 33اسػػػػتبعاد دػػػػدد )المعيػػػػار  مػػػػرة  يػػػػر ، وفػػػػي ضػػػػوء ذلػػػػؾ تػػػػـ 

(، وفػػػػي هػػػػذا 25 15(، واعنحػػػػراؼ المعيػػػػار  )38 25 ػػػػبحت قيمػػػػة المتوسػػػػط )فس
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توسط تح يمهـ دف الم ( تمميذا وتمميذة ينيفض.5مى ددد )الضوء تـ الح وؿ د
 التجريبي بانحراؼ معيار  واحد سالب فسك ر  

تطبيػػػؽ اسػػػتمارة المسػػػو السػػػري  إدػػػداد السػػػيد سػػػميماف ومحمػػػد  بػػػو راسػػػيف  -3
( تمميذا وتمميذة انيفض تح يمهـ دف المتوسط بانحراؼ .5(، دمى ددد )8..2)

معيػػػار  واحػػػد سػػػالب فػػػسك ر، لمتعػػػرؼ دمػػػى اصسػػػباب اليارجيػػػة التػػػي يعػػػانوف منهػػػا، 
تػػـ جمػػ  بياناتهػػا مػػف يػػ ؿ اعسػػتعانة باصي ػػائي اعجتمػػادي فػػي المدرسػػة  والتػػي

( مػػػػنهـ 27والمعممػػػػيف والسػػػػج ت المدرسػػػػية وبعػػػػد مػػػػؿء اسػػػػتمارة المسػػػػو وجػػػػد  ف )
( يعػانوف مػف نقػص الفر ػة لمػتعمـ 13يعانوف مف حرماف اقت اد  )فقر  ديد(، و)

ف م ػػػاكؿ  سػػػرية ( مػػػ5)متم مػػػة فػػػي ال،يػػػاب المتكػػػرر دػػػف الحضػػػور المدرسػػػي(، و)
حػػادة،    ػػة مػػنهـ طػػ ؽ الوالػػديف، وواحػػد لوفػػاة اصب، والآيػػر سػػفر اصب المتكػػرر 

( مػف 1( مف فقر  ديد وسفر اصب يارج الب د لفترة طويمة، و)1يارج الب د،  و )
( لػػـ 2( مػػف ضػػعؼ وهػػزؿ فػػي ال ػػحة العامػػة، و )1اضػػطرابات انفعاليػػة  ػػديدة، و)
 م دية لتسيرهـ الدراسي يتـ التعرؼ دمى اصسباب ال

 أدوات البحث: -3
 لتحقيؽ  هداؼ البحث تـ استيداـ اصدوات التالية:
 ( 1978) ايتبار الذكاء الم ور، إددادح  حمد ذكى  الو
ف ال ػػػيماء راغػػػب ( ، تقنػػػي8..2ايتبػػػار الحسػػػاب، إدػػػدادح السػػػيد دبدالحميػػػد )

(2.18 ) 
سػػػػػػػرية، صقت ػػػػػػػادية، ات اع ػػػػػػػك لمسػػػػػػتبعاد ذو  االمسػػػػػػػو السػػػػػػػري  ع اسػػػػػػتمارة

 ( 8..2، ال قافية، إددادح السيد سميماف، ومحمد  بو راسيف )عميميةت، الوال حية
 تعريػػػػبح (،1938، إدػػػػدادح بنػػػػدر )الحركػػػػىايتبػػػػار بنػػػػدر ج ػػػػطمت الب ػػػػر  

)ب د(، تقنػػػيفح مست ػػػفى جمػػػاؿ ماضػػػي  بػػػو العػػػزايـ  غنػػػيـ سػػػيدفهمػػػى، و  م ػػػطفى
(199. ) 

  ميذت المدرسية اليا ة بالت  السج
بطاريػػة المهػػارات النمائيػػة الحسػػابية، وتتكػػوف هػػذا البطاريػػة مػػف  ربعػػة ايتبػػارات 

 فردية، هي:
 ايتبار مهارة العد، إددادح الباحث 

(،  تقنيفح 2.15ايتبار مهارة الإدراؾ المكاني لادداد، إددادح السيد سميماف )
 الباحث 
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  ايتبار مهارة تسمسؿ  و ترتيب اصدداد، إددادح الباحث
 ايتبار مهارة ت نيؼ اصدداد، إددادح الباحث 

 (  1978( ايتبار الذكاء الم ور، إددادح  حمد ذكى  الو )1)
و ػػؼ اعيتبػػار: هػػو ايتبػػار جمعػػي غيػػر لفظػػي يهػػدؼ إلػػى قيػػاس القػػدرة  - 

سػػنة، ويتكػػوف اعيتبػػػارمف  (17إلػػػى  8)العقميػػة العامػػة )الػػذكاء( لمفئػػػة العمريػػة مػػف 
دة ت ػػػػمؿ يمسػػػػة  ػػػػور واحػػػػدة مػػػػنهـ ميتمفػػػػة دػػػػف اصربعػػػػة ( مفػػػػردة، كػػػػؿ مفػػػػر .6)

، ويطمػػػب مػػف المفحػػػوص ايتيارهػػػا بوضػػ  د مػػػة اكػػػس فػػي المربػػػ  الػػػذ  اصيػػرييف
( دقائؽ، لذلؾ فهو يعد مف ايتبػارات .1هي ) يحو  ال ورة، ومدة تطبيؽ اعيتبار

السػػردة، ويػػتـ ت ػػحيو اعيتبػػار بحسػػاب الػػدرجات اليػػاـ التػػي ح ػػؿ دميهػػا التمميػػذ 
درجػػػػة(، تمهيػػػػداا لتحويمهػػػػا لنسػػػػبة الػػػػذكاء باتبػػػػاع جػػػػدوؿ المعػػػػايير  .6مػػػف اجمػػػػالي )

 الياص باعيتبار 
 ػػػػػدؽ وذلػػػػػؾ ال( بحسػػػػػاب 1978 ػػػػػدؽ اعيتبػػػػػار: قػػػػػاـ معػػػػػد اعيتبػػػػػار) -ب

باستيداـ  سموبي  دؽ المحؾ والتحميؿ العاممي، وكانػت معػام ت اعرتبػاط تتػراوح 
 ( 1. .دند مستو  ) دالة إح ائيا، (47 . - 2. .ما بيف )

( بحسػػػاب  ػػػدؽ الت زمػػػي ل يتبػػػار بعػػػد 2.22كمػػػا قامػػػت ال ػػػيماء راغػػػب )
واستبداؿ كؿ ال ور القديمة ب ور حدي ة تتناسػب مػ  البيئػة  تعديؿ  ور اعيتبار

( تمميػػػذا وتمميػػػذة دمػػػى ايتبػػػار 38الحاليػػػة بحسػػػاب معامػػػؿ اعرتبػػػاط بػػػيف درجػػػات )
ر المحؾ  الم فوفات المتتابعة الممونة )جوف الذكاء الم ور، ودرجاتهـ دمى ايتبا

( وهػػي قيمػػة دالػػة دنػػد مسػػتو  87 .(؛ فبم،ػػت قيمػػة معامػػؿ اعرتبػػاط )1938رافػػف، 
( تمميػذا وتمميػذة دمػى .3 (  كما قامػت بحسػاب معامػؿ اعرتبػاط بػيف درجػات )1.)

ايتبػػػػار الػػػػذكاء الم ػػػػػور، ودرجػػػػاتهـ فػػػػػي ايتبػػػػار سػػػػتانفورد بينيػػػػػة ) ػػػػفوت فػػػػػرج، 
(، وهي قيمػة دالػة دنػد مسػتو  72 .فبم،ت قيمة معامؿ اعرتباط بينهما ) (،.2.1

(. .1 ) 
بحسػاب ال بػات بطريقػة التجزئػة الن ػفية   بات اعيتبار: قاـ معد اعيتبػار -ج

(، وهػي قػيـ 85 . – 75 .وتحميؿ التبايف، وقد تراوحت معػام ت ال بػات مػا بػيف )
 ( 1. .دالة إح ائياا دند مستو  )

بعػػد تعػػديؿ  ػػور  ( بحسػػاب  بػػات اعيتبػػار2.22قامػػت ال ػػيماء راغػػب )كمػػا 
واستبداؿ كؿ ال ور القديمة ب ور حدي ة تتناسب مػ  البيئػة الحاليػة دمػى  اعيتبار

( تمميػػذا وتمميػػذة مػػف ال ػػؼ اليػػامس والسػػادس اعبتػػدائي بطريقػػة .5ة قوامهػػا )ينػػد
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(، وهػي قيمػة .8 .كرونبػاخ ) لفا كرونباخ، وتراوحت معام ت ال بػات بمعادلػة  لفػا 
  دالية؛ ت كد دمى تمت  اعيتبار ب بات داؿ

(، تقنػػػيف ال ػػػيماء راغػػػب 8..2( ايتبػػػار الحسػػػاب، إدػػػدادح السػػػيد سػػػميماف )2)
(2.18 ) 

مػػػػف  ربعػػػػة  بعػػػػاد:  الإدراؾ الب ػػػػر ،  : تكػػػػوف اعيتبػػػػاروصػػػػؼ الااتبػػػػار -أ
ة اصساسػػػػػية )الجمػػػػػ ، المطابقػػػػػة، التسمسػػػػػؿ والتعاقػػػػػب العػػػػػدد ، والعمميػػػػػات الحسػػػػػابي

( مفػردة؛ تهػدؼ إلػى قيػاس 78الضرب، الضػرب، والقسػمة(، دػدد مفػردات اعيتبػار)
كافة المهارات الفردية المرتبطة بالحساب لممرحمة اعبتدائيػة، وقػد اسػتيدمته الدراسػة 
الحاليػػػة كايتبػػػار تح ػػػيمي لت ػػػييص  ػػػعوبات الحسػػػاب، بالإضػػػافة إلػػػى اسػػػتيداـ 

منػػػػه كمحػػػػؾ لحسػػػػاب ال ػػػػدؽ الت زمػػػػي لمقػػػػاييس النمائيػػػػة  اصبعػػػػاد ال   ػػػػة اصولػػػػى
 لمدراسة 
: قامػػػت ال ػػػيماء راغػػػب بحسػػػاب ال ػػػدؽ الت زمػػػي دػػػف صػػػدؽ الااتبػػػار -ب

 ( تمميػػػذ وتمميػػػذة فػػػي هػػػذا اعيتبػػػار.3طريػػػؽ حسػػػاب معػػػام ت اعرتبػػػاط لػػػدرجات )
اط ودرجاتهـ في ايتبار وكسػمر لػذكاء اصطفػاؿ )المحػؾ(، فبم،ػت قيمػة معامػؿ اعرتبػ

 ( 1. .(، وهي قيمة دالة دند مستو  ).7 .)
: قامػػػت ال ػػػيماء راغػػػب بحسػػػاب  بػػػات اعيتبػػػاردمي دينػػػة  ثبػػػات الااتبػػػار -ج
وتمميػػػذة بال ػػؼ الرابػػ  واليػػػامس اعبتػػدائي؛ وكانػػت معػػػام ت  ا( تمميػػذ.4قوامهػػا )

( دمى التوالي 76 .،  91 .،  76 .  ، 78 .،  86 .) ال بات بمعامؿ جوتماف
ككػػؿ، كمػػا قامػػت بحسػػاب ال بػػات بمعامػػؿ  لفػػا كرونبػػاخ  لابعػػاد اصربعػػة  ػػـ اعيتبػػار

(، 78 .،  92 .،  73 .،  86 .،  84 .فكانػػػػػت المعػػػػػام ت دمػػػػػى التػػػػػوالي: )
 وهي قيـ جيدة ت كد دمى  بات اعيتبار 

بعاد ذو  الم ػػػك ت اعقت ػػػادية، اصسػػػرية، ( اسػػػتمارة المسػػػو السػػػري  عسػػػت3) 
 ( 8..2وال حية، التعميمية، ال قافية، إددادح السيد سميماف، ومحمد  بو راسيف )

( مفػػردة، لقيػػاس الم ػػك ت 14: ت ػػتمؿ اعسػػتمارة دمػػى )وصػػؼ الاسػػتمارة -أ
اعقت ػػػػادية، اصسػػػػرية، ال ػػػػحية، التعميميػػػػة، ال قافيػػػػة، ويػػػػتـ اعسػػػػتجابة دمػػػػى هػػػػذل 

ي ػػػائي ردات بوضػػػ  د مػػػة  ػػػو تحػػػت  حػػػد البػػػدليف )نعػػػـح ع( مػػػف قبػػػؿ اصالمفػػػ
اعجتمػػػػػادي والباحػػػػػث بعػػػػػد التعػػػػػرؼ وبحػػػػػث هػػػػػذل الجوانػػػػػب لػػػػػد  التمميػػػػػذ اسػػػػػتعانة 

 بالسج ت المدرسية وسج ت الحالة ال حية و قارب التمميذ ومعممي المدرسة 
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مارة ( بحسػػػاب  بػػػات اعسػػػت2.16: قػػػاـ السػػػيد سػػػميماف )ثبػػػات الاسػػػتمارة -ب
بطريقة إدادة التطبيؽ دمى اعي ائييف اعجتماديف، وحسػاب معامػؿ اعرتبػاط بػيف 

 ( 82 .ي ائييف في المرتيف اصولى وال انية، فبم،ت قيمة اعرتباط )تقديرات اص
 (،1938بنػػػدر )لوريتػػػا ، إدػػػدادح يالحركػػػ( ايتبػػػار بنػػػدر ج ػػػطمت الب ػػػر  4)

يفح مست ػػفى جمػػاؿ ماضػػي  بػػو )ب د(، تقنػػ غنػػيـ سػػيدفهمػػى، و  م ػػطفى تعريػػبح
 ( .199العزايـ )
إجمػالي البطاقػات بطاقػات فقػط مػف  دمػى سػتة اعيتبار اقت ار فى هذعتـ ا  

، وتتػػػػراوح الكمػػػػيوذلػػػػؾ لمت ػػػػييص (، 9-7-5-4-3-1)، وهػػػػـ:التسػػػػعة ل يتبػػػػار
تقػػؿ درجػػاتهـ درجػػات(، ويػػتـ اسػػتبعاد مػػف  5إلػػى  1درجػػات التقيػػيـ لكػػؿ بطاقػػة )مػػف 

 ( درجة لوجود اضطرابات انفعالية 5 . ± 14دف )
كػػؿ مػػف السػػيد سػػميماف، دبػػدام العمػػر ، محمػػد  بػػو قػػاـ   ػػدؽ اعيتبػػار: -ب
، بحسػػػاب  ػػػدؽ المقػػػدريف باسػػػتيداـ معامػػػؿ (8..2السػػػيد دبػػػد السػػػ ـ ),راسػػػيف، 

( تمميػػذا يقعػػوف فػػي ال ػػفوؼ .21اعرتبػػاط بػػيف    ػػة مقػػدريف، دمػػى دينػػة قوامهػػا )
( إلػػى 63 .ابػػ  حتػػى السػػادس، وقػػد تراوحػػت معامػػؿ اعرتبػػاط مػػف )الدراسػػية مػػف الر 

 ( 1. .(، وهي دالة إح ائيا دند مستو  )76 .)
( بحسػػػػاب ال بػػػػات دمػػػػى دينػػػػة 2.19 بػػػات اعيتبػػػػار: قامػػػػت دينػػػػا مكػػػػي ) -ج

السػػادس اعبتػػدائي باسػػتيداـ طريقػػة  بال ػػؼ وتمميػػذة اذ( تمميػػ52اسػػتط دية قوامهػػا)
 ( 86 .) ال بات فكانت قيمة معامؿ إدادة التطبيؽ )اعستقرار(

وقػػػد قػػػاـ الباحػػػث بػػػالتحقؽ مػػػف  ػػػدؽ اعيتبػػػار مػػػف يػػػ ؿ حسػػػاب معػػػام ت 
اعرتباط بيف تقديراته وتقدير ا نػيف مػف الم ػححيف الآيػريف المتي  ػيف فػي دمػـ 

ت اعرتبػػػاط مرتفعػػػة ودالػػػة كمػػػا يوضػػػحها الػػػنفس و ػػػعوبات الػػػتعمـ، وكانػػػت دػػػام 
 الجدوؿ التالي:
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 ( م فوفة معام ت اعرتباط بيف المقدريف ال   ة 1جدوؿ )

المقػػػػػػػػػػػػػػدروف/ 
 المقدر الثالث المقدر الثان  المقدر الأوؿ المصححوف

    المقدر اصوؿ

   89 . المقدر ال اني

  88 . 91 . المقدر ال الث

  ميذالمدرسية اليا ة بالت ت  السج( 5)
وذلػػػؾ دػػػف طريػػػؽ التوا ػػػؿ مػػػ  اصي ػػػائيات اعجتماديػػػات، ومعمػػػـ الحاسػػػب 

 الآلى ومعممي المدرسة مف اصك ر تعرفا وقربا لمت ميذ 
( بطاريػػػػة المهػػػػارات النمائيػػػػة الحسػػػػابية، وتتكػػػػوف هػػػػذل البطاريػػػػة مػػػػف  ربعػػػػة 6)

 ايتبارات فردية، هي:
 إددادح الباحث         ( ايتبار مهارة العد،   6 1)
: الهدؼ مف إدداد هذل اصداة قياس كفاءة وقدرة الت ميذ اليدؼ مف القياس -أ

ذو   عوبات التعمـ والمتسيريف دراسياا في ال ػؼ الرابػ  اعبتػدائي فػي مهػارة العػد، 
 وكذلؾ معرفة الفروؽ بينهـ 

( مفردة موزدػة دمػى بعػديف 15: يتكوف هذا اعيتبار مف )وصؼ الااتبار -ب
( مفػردات تقػيس قػدرة 6هما: البعد اصوؿ العد الإجرائي المفظػي اصمػامي، واليمفػي، )

التمميػػذ دمػػى العػػد بػػدءا بػػرقـ محػػدد وانتهػػاءا بػػرقـ محػػدد سػػواء كػػاف لامػػاـ  و لميمػػؼ، 
يطػػس و ػػػفراا فػػػي حالػػػة ويح ػػؿ التمميػػػذ دمػػػى درجػػػة واحػػدة إذا قػػػاـ بالعػػػد بػػػدوف     دػد ( مفردات تقيس قدرة التمميذ في 9وجود    يطس  البعد ال اني: العد المفاهيمي )

مػف نػوع واحػػد  ،مرتبػة  و غيػر مرتبػة المرسػومة مجمودػات مػف العنا ػر  و اص ػياء
، ومفػػردات هػػذا البعػػد دبػػارة دػػف دنا ػػر والإجابػػة بالعػػدد الكمػػي )الكاردينػػاؿ( ، و ع

فػػي كراسػػة اعيتبػػار ودمػػى التمميػػذ دػػدها وايتيػػار دػػددها ال ػػحيو  و  ػػكاؿ مرسػػومة
مػػػف  ربػػػ  بػػػدائؿ،  ولػػػيس ل يتبػػػار وقػػػت محػػػدد لتطبيقػػػه لإدطػػػاء الفر ػػػة لمت ميػػػذ 
باظهار قدرته وكفاءته في هذل العممية، وي حو اعيتبػار مػف قبػؿ الباحػث ب دطػاء 

 ة التمميذ درجة واحدة لكؿ إجابة  حيحة و فرا لضجابة الياطئ
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تػػـ إدػػداد وبنػػاء ايتبػػار مهػػارة العػػد باتبػػاع  :اطػػوات إعػػداد وبنػػاء الااتبػػار -ج
 اليطوات التالية:

اعطػػػػ ع دمػػػػى اصدب النظػػػػر  العربػػػػي ومػػػػا كتػػػػب دػػػػف المهػػػػارات النمائيػػػػة  -1
الحسػػابية ب ػػكؿ دػػاـ ودػػف مهػػارة العػػد ب ػػكؿ يػػاص، دمػػى سػػبيؿ الم ػػاؿ ع الح ػػر 

 دانيػػػػػػاؿ هاعهػػػػػػاف؛  2.16نػػػػػػي محمػػػػػػد، ؛ حف 9..2) سػػػػػػامة البطاينػػػػػػة وذيػػػػػػروف، 
؛ وليػػػػػػػػػػػػػػػاـ ف بينػػػػػػػػػػػػػػػدر،  .2.2؛ السػػػػػػػػػػػػػػػيد سػػػػػػػػػػػػػػػميماف،  7..2ح6..2وذيػػػػػػػػػػػػػػػروف، 

 Aunola)، وكذلؾ اصدب اصجنبي دمى سبيؿ الم اؿ ع الح ػر: )2.11ح8..2
et al., 2004 ; Butterworth, 2005 ; Desoete & Grégoire, 2006a 
; Koponen et al., 2016 ; Onal & Aydin, 2023 ; Reigosa-
Crespo et al., 2011 ; Stock et al., 2009, 2010 ; Shalev, 

2004).   
اعطػػػ ع دمػػػى العديػػػد مػػػف اعيتبػػػارات المرتبطػػػة بمهػػػارة العػػػد، دمػػػى سػػػبيؿ  -2
 ; Aunola et al., 2004 ; Castro Cañizares et al., 2022)الم ػاؿ: 

Desoete & Grégoire, 2006a, 2006b ; Koponen et al., 2016 ; 
Lyons et al., 2014 ; Rosselli et al., 2006 ; Stock et al., 2009, 

2010). 
إدػػػداد مفػػػردات اعيتبػػػار فػػػي  ػػػورتها اصوليػػػة ودرضػػػها دمػػػى  مانيػػػة مػػػف  -3

 سػػاتذة المنػػاه  وطػػرؽ تػػدريس الرياضػػػيات و سػػاتذة القيػػاس والتقػػويـ، لمتعػػرؼ دمػػػى 
ددى قياسػػه والإبقػػاء دمػػى المفػػردات التػػي مػػد   ػػ حية المفػػردات فػػي قيػػاس مػػا تػػ

% فسك ر، وفي هذا الإطار تـ الإبقاء دمى جمي  .8تح ؿ دمى نسبة اتفاؽ تفوؽ 
 % ..1المفردات إذا ح مت جميعها دمى اتفاؽ المحكميف بنسبة 

تطبيػػؽ اعيتبػػار دمػػى دينػػة  وليػػة  ػػ،يرة نسػػبياا مػػف ت ميػػذ ال ػػؼ الرابػػ   -4
رائيػػة المفػػردات بالنسػػبة لهػػـ، وم ءمتهػػا لعمػػرهـ الزمنػػي، اعبتػػدائي لمعرفػػة مػػد  انق

 ووضوح التعميمات، ومقدار الوقت المست،رؽ 
تعديؿ وضبط مفػردات اعيتبػار بعػد درضػه دمػى السػادة المحكمػيف، وبعػد  -5

تطبيقة دمى العينة اصولية سابقة الذكر، ومف  ـ تجهيزل لمتطبيؽ دمػى دينػة التحقػؽ 
  مف ي ائ ه السيكومترية

 التحقؽ مف الي ائص السيكومترية ل يتبار: -د
 تـ حساب  دؽ اعيتبار بطريقتيف: :   دؽ اعيتبار1د
  :الصدؽ المرتبط بالمحؾ -أ
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( تمميػػػػذا وتمميػػػػذة دمػػػػى هػػػػذا .3تػػػػـ حسػػػػاب ال ػػػػدؽ الت زمػػػػي بػػػػيف درجػػػػات )
المطابقػػة، اعيتبػػار ودرجػػاتهـ الكميػػة فػػي اصبعػػاد ال   ػػة اصولػػي )الإدراؾ الب ػػر ، 
(، 8..2الترتيػػب  و التعاقػػب العػػدد ( مػػف ايتبػػار الحسػػاب إدػػداد السػػيد سػػميماف )

(، 1. .(، وهػي قيمػة دالػة دنػد مسػتو  دعلػة )52 .فبم،ت قيمة معامؿ اعرتباط )
 مما ي كد دمى  دؽ و  حية اعيتبار لمتطبيؽ 

 :صدؽ التمايز العمري -ب
( تمميػذا وتمميػذة، 67وليػة قوامهػا )تـ حساب  دؽ التمايز العمر  دمػى دينػة  

  ػػهر(،  6سػػنة و 9( مػػنهـ بال ػػؼ الرابػػ  اعبتػػدائي متوسػػط دمػػرهـ الزمنػػي )34)
( بال ؼ اليامس اعبتدائي، متوسػط دمػرهـ 33 هراا( و) 76 3بانحراؼ معيار  )

 هرا(، باستيداـ ايتبػار متم  1 4  هر(، بانحراؼ معيار  ) 6سنة و .1الزمني )
ينتػػيف مسػػتقمتيف مػػف الت ميػػذ، وكانػػت النتػػائ  كمػػا يوضػػحها الجػػدوؿ لمفػػروؽ بػػيف د

(2 ) 
 ( يوضو معامؿ  دؽ التمايز العمر  عيتبار العد 2جدوؿ )

الػػػػم
 تغير

العيػػػػن
 ة

ع
دد 

 الأفراد

الػػػػم
توسػػػػػػػػط 
 الحساب 

الان
حػػػػػػػػػػراؼ 
 المعياري

در 
جػػػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

قػػيم
 ة )ت(

ال
 دلالة

مهػػػػا
 رة العد

ال ػػػػػػػػػػػػػػػػؼ 
الرابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
 اعبتدائي

3
4 

13
 97 

1 
.2 

6
5 

-
2 6.4 

.
ال ؼ  5. 

اليامس 
 اعبتدائي

3
3 

14
 6. 

. 
96 

( وجود فروؽ ذات دعلة إح ائيا بػيف متوسػطات درجػات 2يتبيف مف الجدوؿ )
( ممػػا يػػدلؿ 5. .دنػػد مسػػتو  ) مهػػارة العػػدال ػػؼ الرابػػ  واليػػامس  اعبتػػدائي فػػي 
 دمى القدرة التمييزية العالية ل يتبار 
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    بات اعيتبار:2د
تـ التحقؽ مف  بات ايتبار مهارة العد ومحاورل الفردية بسك ر مػف طريقػة، دمػى 

( تمميػػذا وتمميػػذة بال ػػؼ الرابػػ  اعبتػػدائي، فكانػػت 64دينػػة اسػػتط دية مكونػػة مػػف )
 ( 3معام ت ال بات جيدة كما يوضحها الجدوؿ )

 ( يوضو معام ت  بات ايتبار العد 3جدوؿ )

عػػػػػػػػػػػػػدد  المحاور
 المفردات

معامػػػػػػػػػػؿ 
 -ألفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا

 كرونباخ
معامؿ الاسػتقرار 

 )إعادة التطبيؽ(

 63 . 76 . 6 العد الإجرائي

 74 . 62 . 9 العد المفاهيمي

 .7 . 71 . 15 اعيتبار ككؿ

(،  2.15( ايتبار مهارة الإدراؾ المكاني لادداد، إددادح السيد سػميماف )6 2)
 تقنيفح الباحث 

اصداة قياس كفاءة وقدرة الت ميذ : الهدؼ مف إدداد هذل اليدؼ مف القياس -أ
ذو   ػػػػعوبات الػػػػتعمـ والمتػػػػسيريف دراسػػػػياا فػػػػي ال ػػػػؼ الرابػػػػ  اعبتػػػػدائي فػػػػي مهػػػػارة 

 الإدراؾ المكاني لادداد، وكذلؾ معرفة الفروؽ بينهـ 
( مفػػردات، كػػؿ مفػػردة لهػػا .1: يتكػػوف هػػذا اعيتبػػار مػػف )وصػػؼ الااتبػػار -ب

يو الذ  إذا تـ تدويرل ذهنيػا فػي اتجػال دقػارب  رب  بدائؿ ييتار التمميذ البديؿ ال ح
السػػادة )اتجػػػال السػػػهـ( يكػػػوف مطابقػػػا لمعػػدد )الم يػػػر(، ولػػػيس ل يتبػػػار وقػػػت محػػػدد 
لتطبيقه لإدطاء الفر ة لمت ميػذ ب ظهػار قدرتػه وكفاءتػه فػي هػذل العمميػة، وي ػحو 
فرا اعيتبػػار مػػف قبػػؿ الباحػػث ب دطػػاء التمميػػذ درجػػة واحػػدة لكػػؿ إجابػػة  ػػحيحة و ػػ

 لكؿ إجابة ياطئة 
 :التحقؽ مف الاصا ص السيكومترية للااتبار -د
 : تـ حساب  دؽ اعيتبار بطريقتيف:. صدؽ الااتبار1د
( .4ال ػػدؽ المػػرتبط بالمحػػؾ: تػػـ حسػػاب ال ػػدؽ الت زمػػي بػػيف درجػػات ) - 

اؾ تمميذا وتمميذة دمى هذا اعيتبار ودرجاتهـ الكمية في اصبعاد ال   ة اصولي )الإدر 
الب ػػر ، المطابقػػة، الترتيػػب  و التعاقػػب العػػدد ( مػػف ايتبػػار الحسػػاب إدػػداد السػػيد 



  

 
 58 

بية  -دراسات تربوية واجتماعية مجلة    جامعة حلوان -مجلة دورية محكمة تصدر عن كلية التر

(، وهػػػػي قيمػػػػة دالػػػػة دنػػػػد 53 .(، فبم،ػػػػت قيمػػػػة معامػػػػؿ اعرتبػػػػاط )8..2سػػػػميماف )
 (، مما ي كد دمى  دؽ و  حية اعيتبار لمتطبيؽ 1. .مستو  دعلة )

دمػى دينػة  وليػة  تـ حسػاب  ػدؽ التمػايز العمػر  :صدؽ التمايز العمري -ب
( بال ػػؼ 33( مػػنهـ بال ػػؼ الرابػػ  اعبتػػدائي و)34( تمميػػذا وتمميػػذة، )67قوامهػػا )

اليػػػػامس اعبتػػػػدائي، باسػػػػػتيداـ ايتبػػػػار متم  لمفػػػػػروؽ بػػػػيف دينتػػػػػيف مسػػػػتقمتيف مػػػػػف 
 ( 4الت ميذ، وكانت النتائ  كما يوضحها الجدوؿ )

راؾ المكػػػػاني ( يوضػػػػو معامػػػػؿ  ػػػػدؽ التمػػػػايز العمػػػػر  عيتبػػػػار الإد4جػػػػدوؿ )
 لادداد 

الػػػػػػػػػم
 العينة ت،ير

د
دد 

 اصفراد

الػػػػػم
توسػػػػػػػػػػػػط 
 الحسابي

اعن
حػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعيار 

در 
جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

قػػيم
 ة )ت(

ا
 لدعلة

مهػػػػػػا
رة 

الإدراؾ 
المكػػػػػػػػاني 
 لادداد

ال ػػؼ 
الرابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 اعبتدائي
3

4 
5 
97 

2 
76 

6
5 

-
3 228 

.
ال ػػؼ  1. 

اليػػػػػػػػػػػػػػػػػػامس 
 اعبتدائي

3
3 

7 
93 

2 
17 

( وجود فروؽ ذات دعلة إح ائيا بػيف متوسػطات درجػات 4يتبيف مف الجدوؿ )
دنػػد مسػػتو   مهػػارة الإدراؾ المكػػاني لادػػدادال ػػؼ الرابػػ  واليػػامس اعبتػػدائي فػػي 

 .( مما يدلؿ دمى القدرة التمييزية العالية ل يتبار1. .)
اني لادداد تـ التحقؽ مف  بات ايتبار مهارة الإدراؾ المك    بات اعيتبار:2د

( تمميػػذا 34ومحػاورل الفرديػػة بػسك ر مػػف طريقػة، دمػػى دينػة اسػػتط دية مكونػة مػػف )
وتمميػػػذة بال ػػػؼ الرابػػػ  اعبتػػػدائي، فكانػػػت معػػػام ت ال بػػػات مرتفعػػػة كمػػػا يوضػػػحها 

 ( 5الجدوؿ )
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 ( يوضو معام ت  بات ايتبار اصدراؾ المكاني لادداد 5جدوؿ )

دػػػػػػػػػػػػػػػػػدد  المحاور
 المفردات

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 كرونباخ - لفا

معامػػػؿ اعسػػػتقرار 
 )إدادة التطبيؽ(

ايتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار الإدراؾ 
 .8 . 77 . .1 المكاني لادداد

 ( ايتبار مهارة تسمسؿ  و ترتيب اصدداد، إددادح الباحث 6 3)
: الهدؼ مف إدداد هذل اصداة قياس كفاءة وقدرة الت ميذ اليدؼ مف القياس -أ

دراسػػػػياا فػػػػي ال ػػػػؼ الرابػػػػ  اعبتػػػػدائي فػػػػي مهػػػػارة  ذو   ػػػػعوبات الػػػػتعمـ والمتػػػػسيريف
 تسمسؿ  و ترتيب  و تعاقب اصدداد، وكذلؾ معرفة الفروؽ بينهـ 

( مفػردة مػوزديف دمػى بعػديف 14: يتكوف هذا اعيتبارمف )وصؼ الااتبار -ب
( مفردات، كػؿ مفػردة دبػارة 8هما: البعد اصوؿ: ترتيب اصدداد ت ادديا  و تنازلياا )

مكونػػة مػػف د ػػرة  دػػداد غيػػر مرتبػػة موجػػودة دايػػؿ مسػػتطيؿ مقسػػـ إلػػى دػػف سمسػػمة 
مربعػػػات ويطمػػػب مػػػف التمميػػػذ إدػػػادة ترتيبهػػػا ت ػػػادديا  و تنازليػػػا مػػػف يػػػ ؿ كتابتهػػػا 
دايؿ مربعات المستطيؿ الفارغ الآير، وي حو هذا البعد مف قبؿ الباحث ويح ؿ 

مهػػا ب ػػكؿ  ػػحيو، التمميػػذ دمػػى درجػػة واحػػدة فػػي حالػػة قيامػػه بترتيػػب المجمودػػة ك
و ػػػفرا فػػػي حالػػػة وجػػػود     يطػػػاء فػػػي الترتيػػػب، البعػػػد ال ػػػاني: ايتيػػػار المجمودػػػة 

ا، ) ( مفػردات، كػؿ مفػردة دبػارة دػف مجمػودتيف مػف اصدػداد 6المرتبة ترتيباػا  ػحيحا
   ة  و  ربعة  دداد، مجمودة منهـ مرتبة ب ػكؿ  ػحيو والآيػر  ع، ويثطمػب مػف 

لمرتبػػة بوضػػ     د مػػة دميهػػا، ويح ػػؿ التمميػػذ دمػػى التمميػػذ ايتيػػار المجمودػػة ا
 درجة واحدة لكؿ إجابة  حيحة و فر لكؿ إجابة ياطئة 

تػػـ إدػػداد ايتبػػار مهػػارة تسمسػػؿ  و ترتيػػب  :اطػػوات إعػػداد وبنػػاء الااتبػػار -ج
 اصدداد باتباع اليطوات التالية:

طػػار اعطػػ ع دمػػى اصدب النظػػر  العربػػي واصجنبػػي  كمػػا هػػو موضػػو بالإ -1
النظػػر ، وكػػذلؾ اعطػػ ع دمػػى العديػػد مػػف اعيتبػػارات المرتبطػػة بمهػػارة تسمسػػؿ  و 

 ,Desoete & Grégoire, 2006a)ترتيػػب اصدػػداد، دمػػى سػػبيؿ الم ػػاؿ: 
2006b ; Finke et al., 2022 ; Lyons et al., 2014 ;  Morsanyi et 
al., 2018a, 2018b ; Rosselli et al., 2006 ; Stock et al., 2009, 

2010 ; Sasanguie & Vos, 2018). 
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إدػػػداد مفػػػردات اعيتبػػػار فػػػي  ػػػورتها اصوليػػػة ودرضػػػها دمػػػى  مانيػػػة مػػػف  -2
المحكمػػيف، وفػػي هػػذا الإطػػار تػػـ الإبقػػاء دمػػى جميػػ  المفػػردات إذا ح ػػمت جميعهػػا 

 % ..1دمى نسبة اتفاؽ 
 وليػػة  ػػ،يرة نسػػبياا مػػف ت ميػػذ ال ػػؼ الرابػػ   دينػػةتطبيػػؽ اعيتبػػار دمػػى  -3

اعبتػػدائي لمعرفػػة مػػد  انقرائيػػة المفػػردات بالنسػػبة لهػػـ، وم ءمتهػػا لعمػػرهـ الزمنػػي، 
 ووضوح التعميمات، ومقدار الوقت المست،رؽ 

تعديؿ وضبط مفػردات اعيتبػار بعػد درضػه دمػى السػادة المحكمػيف، وبعػد  -4
الذكر، ومف  ـ تجهيزل لمتطبيؽ دمى دينة التحقؽ  ة دمى العينة اصولية سابقةيتطبيق

 مف ي ائ ه السيكومترية 
 التحقؽ مف الي ائص السيكومترية ل يتبار: -د
 تـ حساب  دؽ اعيتبار بطريقتيف:    دؽ اعيتبار:1د
( .3ال ػػدؽ المػػرتبط بالمحػػؾ: تػػـ حسػػاب ال ػػدؽ الت زمػػي بػػيف درجػػات ) -  

ودرجاتهـ الكميػة فػي اصبعػاد ال   ػة اصولػي )الإدراؾ تمميذا تمميذة دمى هذا اعيتبار 
الب ػػر ، المطابقػػة، الترتيػػب  و التعاقػػب العػػدد ( مػػف ايتبػػار الحسػػاب إدػػداد السػػيد 

(، وهػػػػي قيمػػػػة دالػػػػة دنػػػػد .6 .(، فبم،ػػػػت قيمػػػػة معامػػػػؿ اعرتبػػػػاط )8..2سػػػػميماف )
 (، مما ي كد دمى  دؽ و  حية اعيتبار لمتطبيؽ 1. .مستو  دعلة )

 دؽ التمايز العمر : تـ حسػاب  ػدؽ التمػايز العمػر  دمػى دينػة  وليػة  -ب
( بال ػػؼ اليػػامس 33( مػػنهـ بال ػػؼ الرابػػ ، و)34( تمميػػذا وتمميػػذة، )67قوامهػػا )

اعبتدائي وباستيداـ ايتبار متم  لمفروؽ بيف دينتيف مستقمتيف مف الت ميذ، وكانت 
 ( 6النتائ  كما يوضحها الجدوؿ )
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( يوضػػػو معامػػػؿ  ػػػدؽ التمػػػايز العمػػػر  عيتبػػػار تسمسػػػؿ  و ترتيػػػب 6)جػػػدوؿ 
 اصدداد 

الػػػػػػػػم
 العينة ت،ير

د
دد 

 اصفراد

الػػػػػم
توسػػػػػػػػػػػػط 
 الحسابي

اعن
حػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعيار 

در 
جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

قػػيم
 ة )ت(

الػػد
 علة

مهػػػػػا
رة 

تسمسػػػػػػػػػػػؿ 
 و ترتيب 
 اصدداد

ال ػػػػػػػػػ
ؼ الرابػػػػػػػػػ  
 اعبتدائي

3
4 

6 
58 

4 
59 

6
5 

-
3 523 

. 
ال ػػػػػػػػػ 1.

ؼ 
اليػػػػػػػػػػػػػامس 
 اعبتدائي

3
3 

1.
 39 

4 
22 

( وجود فروؽ ذات دعلة إح ائيا بػيف متوسػطات درجػات 6يتبيف مف الجدوؿ )
ال ؼ الراب  واليامس  اعبتدائي في  مهارة تسمسؿ  و ترتيب اصدػداد دنػد مسػتو  

 .( مما يدلؿ دمى القدرة التمييزية العالية ل يتبار1. .)
 بػػػػات ايتبػػػػار مهػػػػارة تسمسػػػػؿ  و ترتيػػػػب تػػػػـ التحقػػػػؽ مػػػػف     بػػػػات اعيتبػػػػار:2د

( 34اصدداد ومحاورل الفردية بسك ر مف طريقة، دمى دينػة اسػتط دية مكونػة مػف )
تمميػػػػذا وتمميػػػػذة بال ػػػػؼ الرابػػػػ  اعبتػػػػدائي، فكانػػػػت معػػػػام ت ال بػػػػات مرتفعػػػػة كمػػػػا 

 ( 7يوضحها الجدوؿ )
 ( يوضو معام ت  بات ايتبار تسمسؿ  و ترتيب اصدداد 7جدوؿ )

.0 8 ترتيب اصدداد ت ادديا  و تنازلياا
87      0.83 

 . 6 ايتيار المجمودة المرتبة ترتيبا  حيحا
9.    . 85 

 . 14 اعيتبار ككؿ
92 . 9. 
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 ( ايتبار مهارة ت نيؼ اصدداد،        إددادح الباحث 6 4) 
الت ميػذ الهدؼ مف القياس: الهدؼ مف إدداد هػذل اصداة قيػاس كفػاءة وقػدرة  - 

ذو   ػػػػعوبات الػػػػتعمـ والمتػػػػسيريف دراسػػػػياا فػػػػي ال ػػػػؼ الرابػػػػ  اعبتػػػػدائي فػػػػي مهػػػػارة 
 ت نيؼ اصدداد، ومعرفة الفروؽ بينهـ 

( مفردة موزدػة دمػى بعػديف 15: يتكوف هذا اعيتبار مف )وصؼ الااتبار -ب
( مفػردات، كػؿ 7هما: البعد اصوؿ: ت نيؼ اصدداد إلى مجمودتيف فردية وزوجية )

 فػػػردة دبػػػارة دػػػف سمسػػػمة مكونػػػة مػػػف  مانيػػػة  دػػػداد غيػػػر م ػػػنفة دايػػػؿ المجمودػػػةم
كؿ مرب  يحتو  دمى ددد واحد، ويطمب  موجودة دايؿ مستطيؿ مقسـ إلى مربعات

مف التمميذ إدادة ت نيفها إلى مجمودتيف )فردية، وزوجية( مف ي ؿ كتابتهػا دايػؿ 
 ػ ث مجمودػات إحػاد، دػداد إلػى ت نيؼ اصالمستطيؿ الآير الفارغ، البعد ال اني: 

( مفػػردات، كػػؿ مفػػردة دبػػارة 8) د ػػرات، ومئػػات،  و إلػػى د ػػرات، مئػػات، وذعؼ،
ويطمػػػب مػػػف التمميػػػذ إدػػػادة ،  دػػػداد غيػػػر م ػػػنفة تسػػػعةمكونػػػة مػػػف  مجمودػػػةدػػػف 

،  و )د ػػػػرات، مئػػػػات، (د ػػػػرات، مئػػػػات، ذحػػػػاد)  ػػػػ ث مجمودػػػػاتت ػػػػنيفها إلػػػػى 
مف قبػؿ الباحػث ويح ػؿ التمميػذ دمػى درجػة واحػدة  اعيتباروي حو هذا  وذعؼ(،

ب ػػكؿ  ػػػحيو بػػدوف    يطػػػس، و ػػفرا فػػػي  المجمودػػػاتفػػي حالػػة قيامػػػه بت ػػنيؼ 
  حالة وجود     يطاء في الت نيؼ

اطػػوات إعػػداد وبنػػاء الااتبػػار:تـ إعػػداد ااتبػػار ميػػارة تصػػنيؼ الأعػػداد  -ج
 باتباع الاطوات التالية:

العربي وما كتب دف مهارة ت نيؼ اصدداد، اعط ع دمى اصدب النظر   -1
وكػػػذلؾ اعطػػػ ع دمػػػى بعػػػض اعيتبػػػارات المرتبطػػػة بالمهػػػارة ، دمػػػى سػػػبيؿ الم ػػػاؿ: 

.(Desoete & Grégoire, 2006 ; Stock et al., 2009/ 2010). 
إدػػػػػداد مفػػػػػردات اعيتبػػػػػارفي  ػػػػػورتها  وليػػػػػة ودرضػػػػػها دمػػػػػى  مانيػػػػػة مػػػػػف  -2

بقػػاء دمػػى جميػػ  المفػػردات إذا ح ػػمت جميعهػػا المحكمػػيف، وفػػي هػػذا الإطػػار تػػـ اص
 % .8دمى إتفاؽ  دمى

تطبيػػؽ اعيتبػػار دمػػى دينػػة  وليػػة  ػػ،يرة نسػػبياا مػػف ت ميػػذ ال ػػؼ الرابػػ   -3
اعبتػػدائي لمعرفػػة مػػد  انقرائيػػة المفػػردات بالنسػػبة لهػػـ، وم ءمتهػػا لعمػػرهـ الزمنػػي، 

 ووضوح التعميمات، ومقدار الوقت المست،رؽ 
ط مفػردات اعيتبػار بعػد درضػه دمػى السػادة المحكمػيف، وبعػد تعديؿ وضب -4

تطبيقة دمى العينة اصولية سابقة الذكر، ومف  ـ تجهيزل لمتطبيؽ دمػى دينػة التحقػؽ 
 مف ي ائ ه السيكومترية 
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 التحقؽ مف الي ائص السيكومترية ل يتبار: -د
 تـ حساب  دؽ اعيتبار بطريقتيف:    دؽ اعيتبار:1د
( .3: تػـ حسػاب ال ػدؽ الت زمػي بػيف درجػات )لمػرتبط بالمحػؾالصدؽ ا -أ 

تمميذا وتمميذة دمى هذا اعيتبار ودرجاتهـ الكمية في اصبعاد ال   ة اصولي )الإدراؾ 
الب ػػر ، المطابقػػة، الترتيػػب  و التعاقػػب العػػدد ( مػػف ايتبػػار الحسػػاب إدػػداد السػػيد 

(، وهػػػػي قيمػػػػة دالػػػػة دنػػػػد 54 .)(، فبم،ػػػػت قيمػػػػة معامػػػػؿ اعرتبػػػػاط 8..2سػػػػميماف )
 (، مما ي كد دمى  دؽ و  حية اعيتبار لمتطبيؽ 1. .مستو  دعلة )

: تـ حسػاب  ػدؽ التمػايز العمػر  دمػى دينػة  وليػة صدؽ التمايز العمري -ب
( بال ػؼ 33( مػنهـ بال ػؼ الرابػ  اعبتػدائي، و)34( تمميذا وتمميػذة، )67قوامها )

يتبار متم  لمفروؽ بيف دينتيف مستقمتيف مف الت ميذ اليامس اعبتدائي،وباستيداـ ا
 ( 8كانت النتائ  كما يوضحها الجدوؿ )

 ( يوضو معامؿ  دؽ التمايز العمر  عيتبار ت نيؼ اصدداد 8جدوؿ )

الػػػػػػػم
 العينة ت،ير

د
دد 

 اصفراد

الػػػػػم
توسػػػػػػػػػػػػط 
 الحسابي

اعن
حػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعيار 

د
رجػػػػػػػػػػػػػة 
 الحرية

قػػيم
 ة )ت(

ا
 لدعلة

مهػػػا
رة 

ت ػػػػنيؼ 
 اصدداد

ال ػػػػػػػؼ 
الرابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 اعبتدائي
3

4 
6 
44 

4 
48 

6
5 

-
3 271 

.
ال فالي 1. 

امػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس 
 اعبتدائي

3
3 

1.
 .9 

4 
64 

( وجود فروؽ ذات دعلة إح ائيا بػيف متوسػطات درجػات 8يتبيف مف الجدوؿ )
( 1. .ال ؼ الراب  واليامس  اعبتدائي في  مهارة ت نيؼ اصدداد دند مسػتو  )

 .التمييزية العالية ل يتبار مما يدلؿ دمى القدرة
تػػػػـ التحقػػػػؽ مػػػػف  بػػػػات ايتبػػػػار مهػػػػارة ت ػػػػنيؼ اصدػػػػداد  :. ثبػػػػات الااتبػػػػار2د

( تمميػػذا 34ومحػاورل الفرديػػة بػسك ر مػػف طريقػة، دمػػى دينػة اسػػتط دية مكونػة مػػف )
وتمميػػػذة بال ػػػؼ الرابػػػ  اعبتػػػدائي، فكانػػػت معػػػام ت ال بػػػات مرتفعػػػة كمػػػا يوضػػػحها 

 ( 9الجدوؿ )
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 ( يوضو معام ت  بات ايتبار ت نيؼ اصدداد 9جدوؿ )        

دػػػػػػػددالم المحاور
 فردات

 -معامؿ  لفا
 كرونباخ

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
اعسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقرار 
)إدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة 

 التطبيؽ(

الت ػػػنيؼ إلػػػى مجمػػػودتيف 
 .8 . .9 . 7    )فردية، زوجية(

 ػػػػػػػػػػػ ث ت ػػػػػػػػػػػنيؼ إلػػػػػػػػػػػى ال
مجمودػػػػػػػات ) حػػػػػػػاد، د ػػػػػػػرات، 
مئػػػػػات(،  و )د ػػػػػرات، مئػػػػػات، 

 وذعؼ(
   8 . 97 . 9. 

 81 . 93 . 15   اعيتبار ككؿ

 
 اصساليب اصح ائية: -4
 المتوسطات الحسابية  -1
 اعنحراؼ المعيار   -2
 معامؿ ارتباط بيرسوف  -3
 كرونباخ  -معامؿ  لفا -4
  (T. Test)ايتبار متم  -5
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ا: ًتائج البحج:
ً
 عاشش

الفػػػػػروؽ بػػػػػيف لمتحقػػػػػؽ مػػػػػف نتػػػػػائ  الفػػػػػروض تػػػػػـ اسػػػػػتيداـ ايتبػػػػػار متم لدعلػػػػػة 
 متوسطات المجمودات المستقمة 

 أولًا: عرض الإحصاء الوصف  لعينت  الدراسة ف  متغيرات الدراسة: 
 ( الإح اء الو في لعينتي الدراسة في المهارت النمائية الحسابية .1جدوؿ )

المهػػػػػػػػارا
 العينة ت النمائية

د
دد 

اصفػػػػػرا
 د

ال
 متوسط

الإ
نحػػػػػػػراؼ 
المعيػػػػػػػػار 

  

ا
 علتواء

ال
 تفرطو

مهارة 
 العد

3  عوبات الحساب
9 

1
2 76 

2 
34 

-
1 .5 

. 
4.. 

4 التسير الدراسي
2 

1
2 .2 

3 
28 

-
1 29

8 
1 
214 

مهػػػػػػػػػػػػػارة 
الإدراؾ 

المكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاني 
 لادداد

3  عوبات الحساب
9 5 2 .

 21 
-
. 717 

4 التسير الدراسي
2 

4
 26 

2 
.3 

-
. .6

5 
-
. 6.7 

مهػػػػػػػػػػػػػارة 
تسمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 اصدداد

3  عوبات الحساب
9 

7
 66 

3 
64 

.
 .9. 

-
1 1. 

4 التسير الدراسي
2 

3
 73 

2 
58 

.
 917 

. 
5.2 

مهػػػػػػػػػػػػػارة 
3  عوبات الحسابت ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنيؼ 

9 
4
 64 

4 
34 

.
 3.1 

-
1 34 
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 اصدداد
4 التسير الدراسي

2 
2
 .4 

3 
37 

1
 687 

1 
794 

( المتوسطات واعنحرافات المعيارية ونتائو معاممي اعلتواء .1يوضو الجدوؿ )
، ويتضو  ف جمي  قيـ معامؿ اعلتواء تقتػرب مػف ال ػفر،  و ف جميػ  قػيـ والتفرطو

 (، ودميه ف ف  رط اعدتدالية قد تحقؽ  2معامؿ التفرطو تقترب مف )
  انياا: ايتبار  حة الفروض:

توجػد فػروؽ نتائ  الفرض اصوؿ وال اني وال الث والراب  معاا: ويػنص دمػى: م ع 
يػػذ ذو   ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب والمتػػسيريف دراسػػياا بػػيف الت مح ػػائية إذات دعلػػة 

فػػػي المهػػػارات الحسػػػاب النمائيػػػة )العػػػد، الإدراؾ المكػػػاني لادػػػداد، تسمسػػػؿ اصدػػػداد، 
 وت نيؼ اصدداد م 

لمتحقػػؽ مػػف  ػػحة الفػػرض تػػـ حسػػاب قيمػػة متم لدعلػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػطات 
ا فػػي الحسػػاب دمػػى درجػات الت ميػػذ ذو   ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب والمتػسيريف دراسػػيا 

 بطارية المهارات النمائية، وفيما يمي النتائ  التي تـ الح وؿ دميها:
( نتػػػائ  حسػػػاب قيمػػػة متم لدعلػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات 11جػػػدوؿ )

الت ميػػذ ذو   ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب والمتػػسيريف دراسػػياا فػػي الحسػػاب دمػػى بطاريػػة 
 المهارات النمائية 

 
 ار متم لعينتي الدراسة ( نتائ  ايتب11جدوؿ )

اعي
 العينة تبار

د
دد 

 اصفراد

الػػػػػػػم
توسػػػػػػػػػػػػػػط 
 الحسابي

اعن
حػػػػػػػػػػػػػػػراؼ 
 المعيار 

د
رجػػػػػػػػػػة 
 الحرية

قػػيم
 ة )ت(

ا
 لدعلة

مهػػػػػارة 
 العد

 ػػػػػػػػػػعو 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 

 الحساب
3

9 
12
 76 

2 
34 7

9 
1 
167 

غ
يػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
التػػػػػسير  دالة

 الدراسي
4

2 
12
 .2 

3 
28 
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مهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
الإدراؾ 

المكػػػػػػػػػػػػػػػاني 
 لادداد

 ػػػػػػػػػػػػػعوبات 
 2 5 39 الحساب

غيػػػػػػػػػػر  644 1 79
التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسير  دالة

 3. 2 26 4 42 الدراسي

مهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
تسمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 اصدداد

 ػػػػػػػػػػػػػعوبات 
 64 3 66 7 39 الحساب

79 5 557 . .1 
التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسير 

 58 2 73 3 42 الدراسي

مهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
ت ػػػػػػػػػػػػػػنيؼ 

 اصدداد

 ػػػػػػػػػػػػػعوبات 
 34 4 64 4 39 الحساب

79 2 981 . .1 
التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسير 

 37 3 4. 2 42 الدراسي

 ( إلى:12الجدوؿ )ت ير نتائ  
ع توجػػػػد فػػػػػروؽ ذات دعلػػػػػة إح ػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات الت ميػػػػػذ ذو  
 ػػػػػػعوبات الحسػػػػػػاب والمتػػػػػػسيريف دراسػػػػػػياا فػػػػػػي مهػػػػػػاراتي )العػػػػػػد، والإدراؾ المكػػػػػػاني 

 لادداد( 
( فػي مهػاراتي )تسمسػؿ  و 1. .توجد فروؽ ذات دعلة إح ائية دند مستو  )

 لو ذو   عوبات تعمـ الحساب ترتيب اصدداد، ت نيؼ اصدداد( ل ا
 ( التػػي تو ػػمت إلػػى 2.19وتيتمػػؼ هػػذل النتيجػػة هػػذا مػػ  دراسػػة زينػػب  حمػػد )

وجػػود فػػروؽ ذات دعلػػة إح ػػائية فػػي مهػػارة الإدراؾ المكػػاني لادػػداد بػػيف الت ميػػذ 
ذو   ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب والمتػػسيريف دراسػػياا ل ػػالو المتػػسيريف دراسػػياا، ودراسػػة 

ب( تو ػػػػمت النتػػػػائ  إلػػػػى وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دعلػػػػة 2.19ة ) يػػػػر  لػػػػنفس الباح ػػػػ
إح ػػائية فػػي مهػػارة إدراؾ الع قػػات المكانيػػة بػػيف الت ميػػذ ذو   ػػعوبات الحسػػاب 
والمتسيريف دراسيا ل الو المتسيريف دراسياا، وهو ما ي ير إلى تعارض نتيجة هاتيف 

 ػمت إليػه الدراسػة الدراستيف فيما ييص مهارة )الإدراؾ المكاني لادػداد( مػ  مػا تو 
 الحالية 



  

 
 68 

بية  -دراسات تربوية واجتماعية مجلة    جامعة حلوان -مجلة دورية محكمة تصدر عن كلية التر

ويمكف  ف تعز  هذل الفروؽ إلى ايت ؼ دينتي الدراسة فػي مسػتو  التح ػيؿ 
( درجػػة، 69 17الدراسػػي فػػي الحسػػاب، فقػػد بمػػ  متوسػػط ذو   ػػعوبات الحسػػاب )

( درجػػػة دمػػػى ايتبػػػار 35 7بينمػػػا بمػػػ  متوسػػػط تح ػػػيؿ لعينػػػة المتػػػسيريف دراسػػػياا )
تضػػمف ضػػمف  بعػػادل    ػػة  بعػػاد تيػػص المهػػارات الحسػػاب، كمػػا  ف هػػذا اعيتبػػار ي

النمائية في الدراسية الحالية وهي العد، والترتيب والإدراؾ الب ر ، اصمر الذ   د  
إلى تفوؽ دينة ال ػعوبات دمػى دينػة المتػسيريف فػي الك يػر مػف المهػارات النمائيػة، 

هػارات النمائيػة ويددـ هذا التفسير الدراسات التي ربطت بػيف التح ػيؿ الدراسػي والم
القبمية م ؿ مهارة العد التي تعد مف  هـ المهارات المسهمة في التنب  بالتح ػيؿ فػي 

 ,.Aunola et al)% مف اصداء ال حؽ فػي الحسػاب 56الحساب، حيث يتنبس ب 
% مف الفروؽ الفردية في القدرة الحسػابية لػد  الت ميػذ مػف 25، و ك ر مف (2004

، كمػا  نػه يتنبػس (Reigosa-Crespo et al., 2011)ال ؼ ال اني حتػى التاسػ  
  كما تو مت (Koponen et al., 2016)% مف الط قة الحسابية 46واحدل ب 

دراسػػػػة نبيػػػػؿ الم،ربػػػػي إلػػػػػى  ف هنػػػػاؾ د قػػػػة ارتباطيػػػػة قويػػػػػة بػػػػيف الحػػػػس العػػػػػدد  
، وفػػػػػػي دراسػػػػػػة قػػػػػػاـ بهػػػػػػا .7 .والتح ػػػػػػيؿ الحسػػػػػػابي فقػػػػػػد بمػػػػػػ  معامػػػػػػؿ اعرتبػػػػػػاط 

Morsanyi et al. (2020)  ( 3 .تو مت النتػائ  إلػى  ف هنػاؾ ارتبػاط قػدرة. )
بيف مهارة ترتيب اصدداد والقدرة الحسابية لد  الت ميذ وهو ارتباط داؿ دند مسػتو  

 ظهػػرت النتػػائ   ف  Yarmohammadian (2014)  ودراسػػة قامػػت بهػػا 1. .
قػػات المكانيػػة ( بػػيف كػػ ا مػػف إدراؾ الع 52 .هنػػاؾ د قػػة ارتباطيػػة طرديػػة قػػدرها )

والقػػػػػػدرة الحسػػػػػػابية لمت ميػػػػػػذ ذو  ال ػػػػػػعوبات الحسػػػػػػابية وهػػػػػػي د قػػػػػػة دالػػػػػػة دنػػػػػػد 
ػػا  ف هنػػاؾ د قػػة ارتباطيػػة طرديػػة قويػػة مقػػدارها 1. .مسػػتو  ، كمػػا تو ػػمت  يضا

( بػػيف كػػ  مػػف إدراؾ الع قػػات المكانيػػة وت ػػنيؼ مسػػتويات القػػدرة الحسػػابية 74 .)
، وهذل النتائ  السابقة 1. .دالة دند مستو   )قوية، وضعيفة( لمت ميذ وهي د قة

 لمدراسات تعني اعرتباط الداؿ بيف المهارات النمائية والتح يؿ الحسابي 
كمػػػا يمكػػػف  ف تعػػػز  هػػػذل الفػػػروؽ إلػػػى تعػػػدد اصسػػػباب اليارجيػػػة االم ديػػػة إلػػػى 
التػػػػسير الدراسػػػػي؛ حيػػػػث  نهػػػػـ فئػػػػة يػػػػنيفص تح ػػػػيمهـ الدراسػػػػي صسػػػػباب متعػػػػددة: 

؛  3..2تربويػػة  و انفعاليػػة  و اجتماديػػة  و  ػػحية )إبػػراهيـ الترتيػػر،  اقت ػػادية  و
 ,Kamble & Takpere؛  2.19؛ نسريف ظاهر،  2.22دبد المطيؼ،  بكراو 

2013 ; Tomas, 2013 ;Ahmad & Kiran, 2017 وهذل اصسباب جميعها ،)
رحمػة الروضػة، تعوؽ التمميذ منذ بداية تعممه لممهارات النمائية    منذ الن سة ومف م

وهػػو مػػا جعػػؿ مػػف الفػػروؽ فػػي مهػػارتي التسمسػػؿ والت ػػنيؼ ل ػػالو ذو   ػػعوبات 
 تعمـ الحساب 

 إحد  د ر: التو يات:



 

 

النما ية بيف التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الحساب والمت اريف الحساب ميارات بعض الفروؽ ف   "
 "دراسيًا ف  المرحمة الابتدا ية

 

 69 

 مف الاؿ نتا ج البحث يمكف الاروج بالتوصيات الآتية:
 الك ؼ المبكر دمى الت ميذ المعرضيف ليطر الإ ابة بال عوبات النمائية 

اصطفػػاؿ إلػػى  هميػػة الإدػػداد الجيػػد لاطفػػاؿ فيمػػا توجيػػه نظػػر معممػػات ريػػاض 
 ييص المهارات النمائية 

دمػػؿ بػػرام  د جيػػة مبنيػػة دمػػى توجهػػات نظريػػة ودمميػػة لعػػ ج الق ػػور فػػي 
 مهارات الحساب النمائية لد  الت ميذ ذو   عوبات التعمـ والمتسيريف دراسياا 

 احنى عشش: البحىث المقدترحة:
بػيف الت ميػذ ذو   ػعوبات الػتعمـ والمتػسيريف فػي  إجراء بحوث لمعرفة الفػروؽ

  اصير مهارات الحساب النمائية 
 إجراء بحوث لمعرفة الإسهاـ النسبي لممهارات النمائية في المهارات اصكاديمية 
إجػػراء بحػػوث لتعػػرؼ الفػػروؽ بػػيف الت ميػػذ ذو   ػػعوبات الػػتعمـ والعػػادييف فػػي 

 النمائية  مهارات الحساب
كيفية لمك ؼ دف المهارات النمائية واعستراتيجيات المعرفيػة التػي إجراء بحوث 

يسػػتيدمها الت ميػػذ ذو   ػػعوبات الػػتعمـ والمتػػسيريف دراسػػياا فػػي   نػػاء التعامػػؿ مػػ  
 المسائؿ الحسابية 

إجػػػػراء بحػػػػوث تطبيقيػػػػة د جيػػػػة لعػػػػ ج الق ػػػػور فػػػػي المهػػػػارات النمائيػػػػة لػػػػد  
 دراسياا  الت ميذ ذو   عوبات التعمـ والمتسيريف
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 -:المشاجع

 أولًا: المشاجع العشبية:
(   سػػباب التػػسير الدراسػػي لػػد  طمبػػة 3..2  )إبػػراهيـ دبدالحميػػد محمػػد الترتيػػر -

ال ػػػفوؼ اصساسػػػية الػػػدنيا فػػػي محافظػػػات  ػػػماؿ الضػػػفة ال،ربيػػػة، مػػػف وجهػػػة نظػػػر 
المعممػػيف سرسػػالة ماجسػػتير من ػػورة، جامعػػة النجػػاح الوطنيػػةا  قادػػدة معمومػػات دار 

 http://search.mandumah.com/Record/543369المنظومة  
 سػامة محمػػد البطاينػة، مالػػؾ  حمػد ر ػػداف، دبيػد دبػػدالكريـ السػبايمة، ودبػػدالكريـ  -

(  دار 3(   ػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ النظريػػػػػة والممارسػػػػػة )ط 9..2محمػػػػػد اليطاطبػػػػػة  )
 المسيرة لمن ر والتوزي  والطبادة 

العمميػػػة والرياضػػػية  (  تنميػػػة المفػػػاهيـ والمهػػػارات7..2بطػػػرس حػػػافظ بطػػػرس  ) -
 لطفؿ الروضة  دار المسيرة لمن ر والتوزي  

(  التػػسير الدراسػػي وتػػس يرل دمػػى التح ػػيؿ العممػػي 2.22بكػػراو  دبػػد المطيػػؼ  ) -
قادػػدة  ].رسػػالة ماجسػػتير من ػػورة، جامعػػة  حمػػد درايػػة[لػػد  ت ميػػذ التعمػػيـ اعبتػػدائي

معمومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات جوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكولر  
https://dspace.univadrar.edu.dz/jspui/handle/123456789ح

7..6 
(  التػػسير الدراسػػي وتػػس يرل دمػػى التح ػػيؿ العممػػي 2.22بكػػراو  دبػػد المطيػػؼ  ) -

قادػػدة  ].رسػػالة ماجسػػتير من ػػورة، جامعػػة  حمػػد درايػػة[لػػد  ت ميػػذ التعمػػيـ اعبتػػدائي
-https://dspace.univمعمومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات جوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكولر  

adrar.edu.dz/jspui/handle/1234567896..7ح 
(  دار  ػػػفاء 3(   ساسػػػيات  ػػػعوبات الػػػتعمـ )ط 2.15جمػػػاؿ م قػػػاؿ القاسػػػـ  ) -

 لمن ر والتوزي  
(  تعمػػيـ وتعمػػـ الرياضػػيات فػػي الطفولػػة المبكػػرة  2.16سػػماديؿ محمػػد  )حفنػػي إ -

 مكتبة اصنجمو الم رية 
 (  مقدمة في  عوبات التعمـ  دار الفكر العربي 2.15حميدة السيد العربي  ) -
(   ػػػعوبات الػػػتعمـ بػػػيف 2.15يالػػػد محمػػػد  بػػػو  ػػػعيرة، و ػػػائر  حمػػػد غبػػػار   ) -

 عممي لمن ر والتوزي  النظرية والتطبيؽ  دار الع ار ال

http://search.mandumah.com/Record/543369
https://dspace.univadrar.edu.dz/jspui/handle/123456789/7006
https://dspace.univadrar.edu.dz/jspui/handle/123456789/7006
https://dspace.univ-adrar.edu.dz/jspui/handle/123456789/7006
https://dspace.univ-adrar.edu.dz/jspui/handle/123456789/7006
https://dspace.univ-adrar.edu.dz/jspui/handle/123456789/7006
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لػذاكرة العاممػة لػد  العػادييف وذو  (  ا9..2داليا يير  دبدالوهاب دبػدالهاد  ) -
 ػػػعوبات الػػػتعمـ و المتػػػسيريف دراسػػػيا و بطئػػػي الػػػتعمـ بال ػػػؼ اليػػػامس اعبتػػػدائي  

  288 - 223 (،143)4، مجمة التربية
(  7..2مارجريػػػػػت ويػػػػػس )و دانيػػػػػاؿ هاعهػػػػػاف، جويػػػػػد لويػػػػػد، جػػػػػيمس كوفمػػػػػاف،  -

 ( 6..2الفكر نا روف وموزدوف   )العمؿ اص مي نث ر في التعميـ الع جي  )دادؿ دبدام، مثتػرجـ(  دار -طبيعتها – عوبات التعمـ مفهومها 
(  الفػػػػروؽ فػػػػي الػػػػذاكرة العاممػػػػة الب ػػػػرية .2.2دينػػػػا سػػػػمير سػػػػيد دمػػػػى مكػػػػي  ) -

ف والمتفػػػػوقيف دقميػػػػاا ذو  المكانيػػػػة و نمػػػػاط التحميػػػػؿ الإدراكػػػػي لػػػػد  الت ميػػػػذ العػػػػاديي
 ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب فػػي المرحمػػة اعبتدائيػػة  المجمػػة الدوليػػة لمبحػػوث فػػي العمػػوـ 

  .31-231(، 2)3التربوية، 
(  دار 4(   ػعوبات الػتعمـ النظػر  والتطبيقػي )ط 2.15راضي  حمد الوقفي  ) -

 المسيرة لمن ر والتوزي  
(  التػػػػػسير الدراسػػػػػػي و سػػػػػبابه لػػػػػد  طمبػػػػػة المرحمػػػػػػة 2.21زينػػػػػب دبػػػػػدالرحمف  ) -

، مجمة المستن رية لمعموـ والتربية  اصددادية بحسب النوع والفرع في محافظة ب،داد
22(3 ،)253-286  
 (  الفػػػروؽ فػػي التمييػػػز الب ػػػر  والإدراؾ 2.19زينػػب دبػػػدالقادر  حمػػد  حمػػػد  ) -

بات الػػػتعمـ فػػػي الحسػػػاب والمتػػػسيريف دراسػػػيا لػػػد  المكػػػاني لادػػػداد بػػػيف ذو   ػػػعو 
 جامعة حمواف ]. رسالة ماجستير غير من ورة[ت ميذ المرحمة اعبتدائية 

دراؾ ب2.19  )زينػػب دبػػدالقادر  حمػػد  حمػػد - (  الفػػروؽ فػػي الإغػػ ؽ الب ػػر  واا
الع قػػات المكانيػػة بػػيف المتػػسيريف دراسػػيا وذو   ػػعوبات الػػتعمـ فػػي الحسػػاب لػػد  

-233 ،) کتػػوبر(25ذ المرحمػػة الإبتدائيػػة  مجمػػة دراسػػات تربويػػة واجتماديػػة، ت ميػػ
258   
(  د قػػػة الػػذاكرة العاممػػػة 2.19محمػػد ركػػزة  ) ، سػػػميرةسػػحر دبػػدل محمػػػد السػػيد -

المجمػػة .ب ػػعوبات تعمػػـ الحسػػاب لػػد  دينػػة مػػف ت ميػػذ ال ػػؼ اليػػامس اعبتػػدائي
-1(، 19)1حػػاث العمميػػة والتربويػػة، اعلكترونيػػة ال ػػاممة متعػػددة المعرفػػة لن ػػر اصب

26  
(  بعػػػػػض العمميػػػػػات 8..2  )دبػػػػػدالرحيـ فتحػػػػػي السػػػػػيدو ، اليمػػػػػاني سػػػػػعيد  حمػػػػػد -

المعرفية و د قتها بمهارات دممية الجم  لد  ذوات  عوبات الحساب و العاديات 
، والتربويػػػػة مجمػػػػة البحػػػػوث النفسػػػػية  فػػػػي البحػػػػريف اعبتدائيػػػػةمػػػػف تمميػػػػذات المرحمػػػػة 

23(1) ،128-152  
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(  الحس العػدد  و بعػض المت،يػرات المرتبطػة بػه  1..2  )المنوفي سعيد جابر -
   254–227، (2)16مجمة البحوث النفسية والتربوية،

(  المػػػػخ و ػػػػعوبات الػػػػتعمـ  مكتبػػػػة 7..2سػػػػميماف دبدالواحػػػػد يوسػػػػؼ إبػػػػراهيـ  ) -
 اصنجمو الم رية 

ج  في  عوبات التعمـ النمائية (  المر .2.1سميماف دبدالواحد يوسؼ إبراهيـ  ) -
 واصكاديمية واعجتمادية واعنفعالية  مكتبة اصنجمو الم رية 

  (  فقه  عوبات التعمـ  دار الفكر العربي 2.15)  السيد دبدالحميد سميماف -
    دالـ الكتبقراءة اصددادب(  د ج  عوبة 2.15 )السيد دبدالحميد سميماف -
(   ػػػعوبات تعمػػػـ الحسػػػاب )الديسػػػكمكوليا(  .2.2  )فالسػػػيد دبدالحميػػػد سػػػميما -

 دالـ الكتب 
(  الفػػروؽ فػػي مكونػػات الػػذاكرة العاممػػة بػػيف 2.19  )د راغػػبال ػػيماء يالػػد  حمػػ -

   عوبات التعمـ في الحسػاب والقػراءة  مجمػة دراسػات تربويػة المتسيريف دراسيا وذو 
   77-11(، 4)25واجتمادية، 

(  التػػػسير الدراسػػػي لت ميػػػذ مرحمػػػة التعمػػػيـ 2.22) ػػػالو سػػػعيد مولػػػود دقبينػػػه   -
  388-375(، 4، )مجمة اع الة.طرؽ د جه–  ارل–اصساسي  سبابه

(   نمػػػاط اصيطػػػاء 2.15  )ادؿ دبػػػدام محمػػػد، وسػػػماح دمػػػى السػػػيد معػػػروؼدػػػ -
ال ائعة في المفػاهيـ الرياضػية لػد  الت ميػذ ذو   ػعوبات الػتعمـ و قػرانهـ العػادييف 

  414-368(، 11)4ة، مجمة التربية اليا  ئي وؿ اعبتدابال ؼ اع
(  التػسير الدراسػي والعنػؼ المدرسػي دراسػة ميدانيػة .2.2دبدالجميؿ اليطابي  ) -

قادػدة معمومػات  ]رسػالة ماجسػتير من ػورة، جامعػة جيجػؿ[ -جيجؿ -ب انوية الكند 
-https://dspace.univجوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكولر 

adrar.edu.dz/xmlui/handle/1234567896..7ح 
(  التػػػػػسير الدراسػػػػػي ت يي ػػػػػه   سػػػػػبابه  1992دبػػػػػدالعزيز السػػػػػيد ال ػػػػػيص  ) -

 الوقاية منه  سمسمة سفير التربوية 
ة  (  التربيػػػة اليا ػػػة وبرامجهػػػا الع جيػػػ2.11دبػػػدالفتاح دبدالمجيػػػد ال ػػػريؼ  ) -

 مكتبة اصنجمو الم رية 
(  سػػػػيكولوجية ذو  اعحتياجػػػػات اليا ػػػػة 5..2دبػػػػدالمطمب  مػػػػيف القريطػػػػي  ) -

 (  دار الفكر العربي 4وتربيتهـ )ط  

https://dspace.univ-adrar.edu.dz/xmlui/handle/123456789/7006
https://dspace.univ-adrar.edu.dz/xmlui/handle/123456789/7006
https://dspace.univ-adrar.edu.dz/xmlui/handle/123456789/7006
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 – 171(، 11مجمػػػة جامعػػػة، ) (  الحػػػس العػػػدد  7..2د مػػػاف ر ػػػيد جػػػابر  ) -
192  
لمطمبػة ذو   ػعوبات الػتعمـ  (  برنػام  الكػورت2.14دواطؼ محمد البمو ي  ) -

 مركز ديبونو لتعميـ التفكير  في الرياضيات 
 عوبات الػتعمـ اصسػس النظريػة والت ي ػية (  1998فتحي م طفى الزيات  ) -

دار الن ػػػػػػػر   : اضػػػػػػطرابات العمميػػػػػػػات المعرفيػػػػػػة و القػػػػػػػدرات اعكاديميػػػػػػةوالع جيػػػػػػة
 لمجامعات 

مياػا ذو   ػعوبات الػتعمـ قضػايا (  المتفوقػوف دق2..2فتحي م طفى الزيات  ) -
 التعريؼ الت ييص والع ج  دار الن ر لمجامعات 

 حمػػػد  )زيػػػداف واصكاديميػػػة  النمائيػػة الػػػتعمـ  ػػػعوبات  (7..2كيػػرؾ، وكيمفنػػػت ) -
الذهبيػػػػة  )العمػػػػػؿ  ال ػػػػفحات   مكتبػػػػة(السػػػػرطاو ، متػػػػػرجـ السػػػػرطاو ، دبػػػػدالعزيز

 ( 1984اص مي ن ر في 
(  الإدراؾ المكػػاني لػػد  ت ميػػذ 2.19  )محمػػد  ػػالو  ػػفؽ، كػػريـ ؼليمػػى يوسػػ -

ة مجمػػػػ .ال ػػػؼ اصوؿ اعبتػػػدائي مػػػػف الممتحقػػػيف وغيػػػر الممتحقػػػػيف بريػػػاض اصطفػػػاؿ
  324-295(، 27 بحاث الذكاء والقدرات العقمية، )

الحدي ػػة فػػي المجػػاؿ المدرسػػي   اعتجاهػػات(  2.12مػػاهر  بػػو المعػػاطي دمػػي  ) -
 المكتب الجامعي الحديث 

(  تػػػػدريس الرياضػػػػيات لػػػػذو   ػػػػعوبات الػػػػتعمـ  8..2مجػػػػد  دزيػػػػز إبػػػػراهيـ  ) -
 المتسيريف دراسياا  بطيئي التعمـ  دالـ الكتب 

(   ػػػػعوبات الػػػػتعمـ والتػػػػسير الدراسػػػػي دنػػػػد 9..2محمػػػػد  ػػػػبحي دبدالسػػػػ ـ  ) -
 اصطفاؿ  م سسة اقر  لمن ر والتوزي  والترجمة 

(  سػػػػػيكولوجية 2.22العميػػػػػر   ) محمػػػػػد دبدالسػػػػػ ـ غنػػػػػيـ، ومحمػػػػػد دبػػػػػدال،فار -
 الفروؽ الفردية النظرية والتطبيؽ  مكتبة الن ر لمن ر والتوزي  

(  الممارسػػػػة العامػػػػة فػػػػي اليدمػػػػة اعجتماديػػػػة 2.15محمػػػػد دبػػػػدالفتاح محمػػػػد  ) -
 المدرسية  المكتب الجامعي الحديث 

اسػػي (  المر ػػد النفسػػي التربػػو : مواجهػػة التػػسير الدر 5..2محمػػد دمػػي كامػػؿ  ) -
 و عوبات التعمـ  مكتبة ابف سينا 

 ( 6..2 )ال حات، و حمد حسػف دا ػور مجد  محمد محمود دوض ام سالـ، -
  ( دار الفكر نا روف وموزدوف2 عوبات التعمـ الت ييص والع ج  )ط  
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 (  دليمػػػػػؾ إلػػػػػى  ػػػػػعوبات الرياضػػػػػيات 2.15مسػػػػػعد نجػػػػػاح  بػػػػػو الػػػػػديار  ) -
.Dyscalculia دار الكتاب الحديث 

ب(  المرجػػػػ  ال ػػػػامؿ فػػػػي  ػػػػعوبات الػػػػتعمـ: 2.15مسػػػػعد نجػػػػاح  بػػػػو الػػػػديار  ) -
 مفاهيـ ممارسات حموؿ  دار الكتاب الحدي ة 

 ػعوبات الػتعمـ النمائيػة: الت ػييص والعػ ج  ( 2.22مسعد نجاح  بو الديار  ) -
  مطبعة العبير

 ػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ ( 2.22  )، وهالػػػػػة  حمػػػػػػد يمػػػػػػيسمسػػػػػعد نجػػػػػػاح  بػػػػػػو الػػػػػػديار -
 كاديمية بيف النظرية والممارسة  مطبعة العبير اص
(  الع قػػػػة بػػػػيف الحػػػػس العػػػػدد  والػػػػذكاء العػػػػدد  2.12الم،ربػػػػي  ) نبيػػػػؿ  مػػػػيف -

والتح يؿ في الرياضيات لد  طمبػة ال ػؼ السػاب  اصساسػي فػي محافظػة اليميػؿ  
  84-34(، 2)16سمسمة العموـ الإنسانية،  –مجمة جامعة اصق ى 

(   سػػػػباب التػػػػسير الدراسػػػػي لػػػػد  طمبػػػػة 2.19بػػػػراهيـ ظػػػػاهر  )نسػػػػريف توفيػػػػؽ إ -
ال فوؼ اصساسية اصولى في المدارس الحكومية واقتراح الحموؿ لها مف وجهة نظر 

  ]رسػػػالة ماجسػػػتير من ػػػورة، جامعػػػة ال ػػػرؽ اصوسػػػط[معممػػػيهـ فػػػي العا ػػػمة دمػػػاف 
قادػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة معمومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات دار المنظومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  

http://search.mandumah.com/Record/987999 
(  برنػػػػام  قػػػػائـ دمػػػػى اسػػػػتراتيجية الت امػػػػؿ 2.19  )دمػػػػي سػػػػميماف ن ػػػػوة سػػػػمير -

لػػد   طفػاؿ الروضػة المعرضػػيف  اصكاديميػةالحسػي فػي تنميػة مهػػارات الحسػاب قبػؿ 
  317-279(، 28)8ة، مة التربية اليا مج .ـ مليطر  عوبات التع

الحػػػس العػػػدد  ود قتػػػه بالتح ػػػيؿ الرياضػػػي لػػػد  (  2.22هبػػػة  ػػػامر  حمػػػد  ) -
  Thi Qar Arts Journal ،2(36  ،)338-359وسط طمبة ال ؼ ال اني مت

 اتواسػتراتيجي(   عوبات التعمـ، الي ائص والتعػرؼ، 2.11ويمياـ ف بيندر  ) -
تػػرجـ(  دػػالـ الكتػػب  )العمػػؿ اص ػػمي نث ػػر فػػي   ( 8..2التػػدريس  )دبػػدالرحمف  سػػميماف، مث

(   ػػعوبات الػػتعمـ  8..2القاسػػـ اصحػػرش، محمػػد  ػػكر الزبيػػد   ) يوسػػؼ  بػػو -
  كتوبر  7من ورات جامعة 

 
 
 

http://search.mandumah.com/Record/987999
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